




mailto:serkankirkeser@gmail.com
mailto:adnankan@gazi.edu.tr
mailto:dileker@gazi.edu.tr
mailto:egencturk@ktu.edu.tr
mailto:mehmettaspinar@hotmail.com
mailto:nurcan@gazi.edu.tr
mailto:rakarvural@adu.edu.tr
mailto:ssahin@gazi.edu.tr
mailto:Alhmoud@yu.edu.jo
mailto:yakbas@trabzon.edu.tr
mailto:toth.agnes@ppk.elte.hu
mailto:csanli@pau.edu.tr
mailto:haktankaplan@selcuk.edu.tr
https://orcid.org/0000-0001-5504-1641
mailto:mihribancindiloglu@hitit.edu.tr
mailto:mkozturk@hacettepe.edu.tr
mailto:nazanozur@karatekin.edu.tr
mailto:niluferkosker@kku.edu.tr
mailto:o.aydin@gazi.edu.tr
mailto:o.alameri@yu.edu.jo
mailto:rbayar@ankara.edu.tr
mailto:bahaddinsahin@gmail.com
mailto:hcosar@cu.edu.tr
mailto:mceylan@anadolu.edu.tr
mailto:adnan.alkan@hbv.edu.tr
mailto:alimeydan01@gmail.com
mailto:bkaraca@ankara.edu.tr
mailto:%20%20%20dndryener@gmail.com



http://www.heterotopicview.com/
mailto:aksoygok44@gmail.com
mailto:meltem.inceyenilmez@idu.edu.tr
mailto:m.calp@agri.edu.tr
mailto:saruhan@ankara.edu.tr
mailto:nuran.erol@ege.edu.tr
https://avesis.gazi.edu.tr/pinarbilasa
https://avesis.uludag.edu.tr/serhatzaman
mailto:sbaysan@adu.edu.tr
mailto:serife.yalcinkaya@ege.edu.tr
mailto:cbkaradeniz@odu.edu.tr
mailto:etemyesilyurt@akdeniz.edu.tr
mailto:eylul.kabakci@idu.edu.tr
mailto:mseker@yildiz.edu.tr
mailto:yurtsevennihal@gmail.com
mailto:oanli@ankara.edu.tr
mailto:spektas@ohu.edu.tr
mailto:%20tubaacarerdol@odu.edu.tr
mailto:ufuk.bircan@hbv.edu.tr
mailto:ufuk.bircan@hbv.edu.tr
mailto:umran.cebesoy@usak.edu.tr
mailto:aozturk@adu.edu.tr
mailto:ali.kalkan@mgu.edu.tr
mailto:ali.kalkan@mgu.edu.tr
mailto:ali.kalkan@mgu.edu.tr
mailto:%20asli.sensoy@gop.edu.tr
mailto:cansusahinkolemen@beykoz.edu.tr
mailto:dilek.m.canko@ege.edu.tr
mailto:ebru.gencalp@adu.edu.tr
mailto:gultenadali@akdeniz.edu.tr
mailto:mdogan@ybu.edu.tr
mailto:merbas@hotmail.com
mailto:nurdan.kavakliulutas@idu.edu.tr
mailto:pehlivan.oguzkaan@gmail.com
mailto:stemizbas@gmail.com
mailto:emiralisahin4673@gmail.com
mailto:ayarrmuratt@gmail.com
mailto:habiberdem60@hotmail.com
mailto:asuman.asik@gazi.edu.tr
mailto:meralceylan@anadolu.edu.tr
mailto:meltem.inceyenilmez@idu.edu.tr
mailto:m.calp@agri.edu.tr



http://www.heterotopicview.com/



https://heterotopicview.com/index.php/pub/article/view/46



http://www.heterotopicview.com/



https://doi.org/7
https://www.turnitin.com/login_page.asp?lang=tr
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/deed.tr
https://doi.org/7
https://www.turnitin.com/login_page.asp?lang=tr
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/deed.tr

Heterotopic View, June 2025, 3(1), 1-31. Research Article
DOI: https://doi.org/10.5281/zenodo.15712590

HETEROTOPIC VIEW

Journal homepage: www.heterotopicview.com

Ogretim Programlarinin Deprem Okuryazarlig1 Baglaminda incelenmesi

Examining of Teaching Programmes in the Context of Earthquake Literacy

ibrahim HIMMETOGLU! , Biilent AKSOY?>

Oz. Bu arastirma Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanhg: tarafindan uygulanan 6gretim programlarinin deprem okuryazarligi baglaminda incelenmesi amaciyla
yapilmigtir. Arastirma, nitel arastirma yoéntemine uygun olarak dokiiman analizi ile gerceklestirilmistir. Bu kapsamda Ozel Egitim ve Rehberlik, ilkogretim,
Ortadgretim kademeleri ile 2024 yilinda uygulanmaya baslanan Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli (TYMM) kapsaminda hazirlanan 6gretim programlari analiz
edilmistir. Analiz edilen toplam &gretim programi sayisi 250°dir. Analiz kapsaminda oncelikle metin incelemesi yapilmis ve deprem ifadesi gecen dersler
belirlenmistir. ikinci asamada deprem ifadesi gecen metinler belirlenmistir. Uciincii asamada metinler deprem okuryazarligi baglaminda ele alinmis ve bilgi-
tutum-davrams-beceri boyutlarinda analiz edilmistir. Analiz neticesinde elde edilen bulgulara gére 250 Ogretim Programi’nin 35’inde (%14) deprem ifadesi yer
almaktadir. Bu 35 Ogretim Programi’nda ise 146 defa deprem ifadesi bulunan ciimleler yer almaktadir. Bu ciimlelerin deprem okuryazarligi kapsaminda
incelemesi sonucu Ozel Egitim ve Rehberlik programlarinda 5 davranis boyutu; ilkogretim programlarinda 19 bilgi, 2 davranis, 1 tutum boyutu; Ortadgretim
ogretim programlarinda 11 bilgi boyutu; TYMM kapsaminda hazirlanan 6gretim programlarinda 69 bilgi ve 1 tutum boyutuna ait ifadeler tespit edilmistir.
Arastirmada elde edilen veriler kapsaminda, deprem okuryazarlig: bilgi, tutum ve davranis boyutunda ifadeler yer alirken beceri boyutunda herhangi bir ifadenin
bulunmadigi, deprem okuryazarhig: baglaminda TYMM kapsaminda hazirlanan 6gretim programlarinin diger programlara oranla daha fazla islevsel oldugu

sonucuna ulasilmstir.

Anahtar Sézciikler: Milli Egitim Bakanligi, Ogretim Programi, Deprem, Okuryazarlik

Abstract. This research was conducted to examine the curricula implemented by the Ministry of National Education in Tiirkiye in the context of earthquake
literacy. The research was conducted by document analysis in accordance with the qualitative research method. In this context, the curricula prepared within
the scope of Special Education and Guidance, Primary Education, Secondary Education levels and the Tiirkiye Century Education Model (TCEM), which started
to be implemented in 2024, were analyzed. The total number of curricula analysed is 250. Within the scope of the analysis, firstly, the text was analysed and
the lessons with earthquake expression were determined. In the second stage, texts containing earthquake expression were identified. In the third stage, the
texts were handled in the context of earthquake literacy and analysed in the dimensions of knowledge, attitude, behaviour and skill. According to the findings
obtained as a result of the analysis, earthquake expression is included in 35 (14%) of 250 teaching programmes. In these 35 teaching programmes, there are
sentences with the expression earthquake 146 times. As a result of the examination of these sentences within the scope of earthquake literacy, statements
belonging to 5 behavioural dimensions in Special Education and Guidance programmes; 19 knowledge, 2 behaviour, 1 attitude dimension in primary education
programmes; 11 knowledge dimensions in secondary education curricula; 69 knowledge and 1 attitude dimension in curricula prepared within the scope of
TCEM were identified. Within the scope of the data obtained in the study, it was concluded that there were expressions in the knowledge, attitude and behaviour
dimension of earthquake literacy, while there were no expressions in the skills dimension, and that the curricula prepared within the scope of TCEM in the

context of earthquake literacy were more functional than other curricula.

Keywords: Ministry of National Education, Curriculum, Earthquake, Literacy

1. Giris

Diinyanin dogal sisteminde meydana gelen degisim beseri sistemleriler dahil olmak iizere bu sistem icerisindeki pek ¢ok siireci
etkilemektedir. Bu siire¢ diinya olusmaya basladigindan bu yana devam etmektedir. Depremler, kiiresel iklim degisiklikleri,
volkanik patlamalar, firtinalar ve digerleri bu siirecin {iiriinleridir. Ancak bu tiir dogal olaylar insan yasantisina ve etkinliklerine
zarar vermeye baslayinca dogal afet olarak isimlendirilirler (Karakus, 2013). Toplumun tamami veya belli kesimleri icin fiziksel,

ekonomik ve sosyal kayiplar doguran, normal hayati ve insan faaliyetlerini durduran veya kesintiye ugratan, etkilenen toplumun
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i. Himmetoglu & B. Aksoy Heterotopic View

bas etme kapasitesinin yeterli olmadig1 doga, teknoloji veya insan kaynakli olaylara afet denir. Afet bir olayin kendisi degil,
dogurdugu sonuctur (AFAD, 2025). Doga kaynakli afetler Tiirkiye'nin bir gercegidir. Tiirkiye hem iklimi hem de jeolojik konumu
ve jeomorfolojik yapisi nedeniyle deprem, orman yangini, cig, firtina, heyelan, sel gibi dogal afetlerle kars1 karsiya kalmaya
yatkindir (Sahan, 2024). insanlarin etkilenmesi ve zarar gérmesi agisindan bu afet tiirlerinden en yikicist deprem olmustur
(Tazefidan, 2024). Depremler dogal kokenli afetlerden olsa da bilingsiz insaat yapimi, binalarda zayif ve kaliteli malzemelerin
kullanilmasi, binalarin iyi bir zeminde insa edilmemesi gibi bircok faktor, depremin bir felaket haline gelmesine neden olur (Erol
& Ozdemir, 2024). Cumhuriyetten bugiine Tiirkiye’de yiizlerce deprem meydana geldi, sadece 2000-2024 yillar1 arasinda Tiirkiye
ve yakin cevresi 426.311 kez cesitli biiyiikliiklerdeki depreme maruz kalmistir (Sekil 1). Gerceklesen depremlerin %1,2’si 4.0 ve
iizeri biiyiikliikteki depremlerdir. 2000-2024 yillar1 arasinda 4.0 ve iizeri biiyiikliikte toplam 5.319 kez deprem meydana gelmistir

(Sekil 2). Bu depremlerde binlerce insan hayatini kaybetti ve on binlerce insan maddi manevi kayiplar yasadi.
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B Gergeklesen deprem sayilari

Sekil 1. Tiirkiye’de yillara gore deprem sayilar: (2000-2024) (Kaynak: URL-1.)

Tiirkiye, diinyanin en dinamik deprem boélgelerinden olan Alp-Himalaya kivrim kusaginda Avrasya-Arap-Afrika levhalarinin
kesistigi deprem bolgesinde yer almaktadir. Tiirkiye, cografi konumundan 6tiirii Kuzey Anadolu, Dogu Anadolu ve Bat1 Anadolu
Faylar {izerinde yer aldig1 igin (Harita 1) tarih boyunca biiyiik ve yikici depremlere sahne olmustur (Solmaz & Ozel, 2012).
Ulkede, 7.0 ve iizeri biiyiikliigiindeki depremler en yikici depremler olmustur. 1930’da Hakkari (7,6 biiyiikliigiinde), 1939’da
Erzincan (7.9 biiyiikliigiinde), 1942’de Niksar-Erbaa (7.0 biiyiikliigiinde), 1943’te Tosya-Ladik (7.2 biiyiikliigiinde), 1944’te Bolu-
Gerede (7.2 biiyiikliigiinde), 1976’da Caldiran (7.5 biiyiikliigiinde), 1999’da Golciik (7.4 biiyiikliigiinde), 1999’da Diizce (7.2
biiyiikliigiinde), 2011’de Van (7.2 biiyiikliiglinde) depremleri ile 6 Subat 2023 tarihinde gerceklesen 7,7 (Ekinozii) ve 7,6
(Elbistan) biiyiikliigiindeki Kahramanmaras depremleri binlerce insanin canini kaybetmesine sebep olmustur (Seker, 2023).
Tiirkiye, afetler bakimindan depreme en fazla maruz kalan ve ondan cok fazla zarar goren iilkelerden bir tanesidir ayrica

afetzedelerin sayilarina gore bakildiginda %55 oran ile ilk sirada deprem yer almaktadir (Goziikizil ve Tezcan, 2023).
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Sekil 2. Tiirkiye’de yillara gore 4 ve iizeri biiyiikliikte gerceklesen deprem sayilar1 (2000-2024) (Kaynak: URL-2)
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Okuryazarlik kavrami son yillarda farkl alanlarda kullanilan bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Okuryazarlikla ilgili
gecmisten giinlimiize farkli tanimlamalar yapilmistir. Bu tanimlamalarin yam sira okuryazarlik hakkindaki bakis acgisinda da
onemli degisimler gerceklesmistir. Tiirk Dil Kurumu (TDK) s6zliigiinde okumasi yazmasi olan, 6grenim gérmiis kimse olarak
tamimlanan okuryazarlik terimi giinlimiizde boyut ve kapsam degistirmis sekilde karsimiza ¢ikmaktadir (Sozcii, 2020). Orijinal
okuryazarlik terimi yalnizca okuma ve yazma becerisine atifta bulunsa da Sanayi Devrimi’'nden baslayarak, kullanimi zaman
icerisinde biiyiik ol¢iide genislemistir (McBride, Brewer, Berkowitz & Borrie, 2013). UNESCO tarafindan altmis yillik siirede ve
farkli zamanlarda yapilan ii¢ aciklama, okuryazarlik kavraminin ve tanmiminmin gelisiminin bir gostergesidir (Ahmed, 2011).
UNESCO (1958), okuryazar kavramini, anlayarak hem okuyabilir hem de giinliik hayat1 hakkinda kisa ve basit bir ifade yazabilir
seklinde tanimlamistir. UNESCO (1978), grubunun ve toplulugunun etkili bir sekilde islemesi i¢in okuryazarligin gerekli oldugu
tiim bu faaliyetlerde bulunabilen ve ayni zamanda kendi toplulugunun gelisimi i¢in okuma, yazma ve hesaplamay: kullanmaya
devam etmesini saglayan bir kisi islevsel okuryazardir seklinde tanimlama yapmistir. Son olarak okuryazarlik, degisen
baglamlarla iliskili basil1 ve yazili materyalleri kullanarak tanimlama, anlama, yorumlama, yaratma, iletisim kurma ve hesaplama
yetenegidir. Okuryazarlik, bireylerin hedeflerine ulasmalarini, bilgi ve potansiyellerini gelistirmelerini ve topluluk ile daha genis
topluma tam olarak katilmalarini saglayan bir Ogrenme siirekliligini icerir seklinde tamimlanmistir (UNESCO, 2005).
Okuryazarlik, okuma ve yazma faaliyetinin esli§inde kisinin yasadig1 hayat1 ve bu hayat icinde nesne ve olaylar algilayisi,
anlamasi ve sosyal hayatindaki biitiin iliskilere bir anlam yiiklemesi ile ilgili bir kavramdir (Asici, 2009). Okuryazarlik, okuma
ve yazma yetenegi ve belirli bir alanla ilgili daha fazla bilgi ve beceri kazanma yetenegidir (Kimura, Hayashi, Kobayashi, Nishino,
Urabe, & Inoue, 2017). Okuryazarlig1 basitce okuma ve yazma olarak goriirsek, kodlama yapma, bir dizi beceri kazanma,

teknoloji kullanma gibi okuryazarlik deneyimimizi anlamlandiramayiz (Lankshear & Knobel, 2007).
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Harita 1. Tiirkiye diri fay haritas1 (Tiirkiye depremsellik haritasi) (MTA ve AFAD verileri kullanilarak arastirmacilar tarafindan

hazirlanmigtir.)

Bireyin afetlerden kurtulmasi i¢in azaltma, hazirlama, miidahale etme baglaminda karar vermek ve talimatlar: takip etmek icin
bilgileri okuma, anlama ve kullanma becerisi afet okuryazarlig: olarak adlandirilmaktadir (Brown, Haun, & Peterson, 2014). Bir
baska tanimlamada ise afet okuryazarligi, toplumlar: ekoloji afetleri hakkinda bilin¢lendirme cabasi olarak, kategorize edilebilir
toplumlari, bulunduklar1 yerin eko-felakete yatkin oldugu konusunda bilinglendirir (Afrian & Islami, 2019) seklinde yapilmistir.
Sozcii (2019), herhangi bir dogal afete karsi tepki verebilmek icin bireyin dncelikle o dogal afet hakkinda bilgi sahibi olmasi
gerektigine vurgu yaparak, bireylerin sahip oldugu bilgilerini hem kendine hem de cevresindekilere katk: saglayacak sekilde
olumlu tutumlara ve davranislara doniistiirmesinin beklendigini dile getirmistir. Afet okuryazarligi, bireyin afetlerden kurtulmasi

icin azaltma, hazirlama, miidahale etme baglaminda karar vermek ve talimatlari takip etmek icin bilgileri okuma, anlama ve
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kullanma becerisi olarak aciklanmaktadir (Brown, Haun & Peterson, 2014). Bir baska tanimlamada ise afet okuryazarligi,
toplumlar ekoloji afetleri hakkinda bilinclendirme c¢abasi olarak, kategorize edilebilir toplumlari, bulunduklar: yerin eko-felakete
yatkin oldugu konusunda bilinclendirir (Afrian & Islami, 2019) seklinde yapilmistir. insan yasamaya devam ederken afetin
nedenini ve afet siras1 ve sonrasinda nasil davranmas: gerektigini anlamak icin afet okuryazarligina ihtiya¢ duyar (Bahagia,
Mangunjaya, Wibowo & Rangkuti, 2021). Chung ve Yen (2016) afet 6nleme okuryazarligini ifade ettikleri calismalarinda afet
okuryazarligini {i¢c boyut ve cesitli alt bagliklarla ifade etmislerdir. Bunlar, afet 6nleme bilgisi, afet nleme tutumu ve afet 6nleme
becerileridir (davranislar1). Bu ii¢c boyut sekiz ayr1 alt boyut ile ifade edilmektedir. Bunlar, (1) Afet 6nleme bilgisi: afet bilgisi,
hazirlik bilgisi ve miidahale bilgisi. (2) Afet 6nleme tutumu: 6nleme bilinci, 6nleme degerleri ve 6nleme sorumluluk duygusu.

(3) Afet 6nleme becerileri: hazirlik eylemi ve miidahale davranislaridir (Chung & Yen, 2016).

Deprem konusu sadece afet okuryazarligi genel bagli§i altinda ele alinmayacak kadar onemlidir. Depremler, ne zaman
gerceklesecegi tam olarak bilinmedigi icin olagan dis1 bir siirectir ve diinya tarihinde goriildiigii gibi, diinyanin depreme egilimli
bolgelerinin herhangi birinde yikici kayiplara neden olma potansiyeline sahiptir. Tek bir deprem yiizbinlerce insani 6ldiirebilir,
yiiz milyonlarca insan1 da etkileyebilir. Bir dakikadan kisa bir siire i¢cinde milyonlarca dolarlik maddi hasar acabilir, on binlerce
isletmeyi kesintiye ugratabilir ve yiiz binlerce kisiyi evsiz ve igsiz birakabilir (Hays, 2007, s. 11). Depremin 6nlenmesi miimkiin
degildir. Ancak goz ard1 edilmemesi gereken bir gercek daha var ki, bu felaketin verecegi zarar insanlarin bilin¢ diizeyi ile ters
orantilidir. insanlar depremden nasil korunacaklarini bilirlerse ve yagam tarzlarini buna gore diizenlerlerse ugrayacaklar: zarar
da o oranda azalacaktir (Lacin Simsek, 2007). Depremle ilgili olarak bilin¢ kazanma siireci deprem okuryazarlig ile aciklanabilir.
Deprem okuryazarlig1 bireyin, depremin 6nlenmesi, depreme hazirlik ve miidahale ile deprem sonrasi iyilestirme faaliyetleri
baglaminda dogru kararlar vermesini ve kurallara uymasini saglayacak bilgi, tutum ve davramslara sahip olmasidir (Sozcii,
2020). Deprem okuryazarlig1 en yalin ifadeyle; depremlerin nedenleri, etkileri ve onleyici tedbirleri kapsayan temel bilgi ve
anlayisin gelistirilmesidir (Giirel, Nazli ve Yoltay, 2024). Bireylerin deprem okuryazarliklari, temel okuryazarlik gibi
sorgulanmali ve devlet meselesi héline getirilmelidir. Temel okuryazarlik seferberligi gibi deprem okuryazarli§i da
yayginlastirilmalidir. Bu biling ile hareket edildiginde, depremin yikici etkisi en aza indirilmeye calisilir (Karaca ve Yalcinkaya,
2024, 5.451). Bu kapsamda deprem okuryazarlig1 en temel anlamda bireyin hayatina devam etmesi icin deprem karsisinda tepki
gostermesini, analiz ve degerlendirme yapmasini saglayacak bilgi, tutum, davranis ve beceri gibi cesitli yeteneklerin bir bilesimi

olarak tanimlanabilir (Sekil 3).
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Sekil 3. Deprem okuryazarliginin boyutlar1 (Karatekin, 2011’den yararlanilarak arastirmacilar tarafindan hazirlanmaistir.)

Egitim, giivenli bir gelisme, giivenli bir toplum, 6zellikle direncli ve siirdiiriilebilir bir toplum icin gereklidir (Kitamura, 2014).
Ayrica egitim bireylerin farkindalik seviyelerinde, tutumlarinda, elestirel diisiinme yeteneklerinde ve problem ¢ozme
becerilerinde degisiklige neden olur (Asharose, Saizen & Sasi, 2015). Egitim ve 6gretim, bir plan ve program dahilinde yiiriitiiliir.
Bu siirece nelerin ve kimlerin déhil edilecegi, dahil edilen bilgi ve becerilerin nasil 6gretilecegi ve siirec icerisinde 6gretilenlerin

nasil ol¢iiliip degerlendirilecegi gibi konular miifredat veya 6gretim programi diye adlandirilan belgelerde aciklanmaktadir
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(Demir, 2024). TDK’nin ¢evrimici sozliigiinde 6gretim programi; bir okulu bitirmek veya bir alanda uzmanlasmak i¢in okunmasi
gereken ders ve konular1 kapsayan plan; ders programi, miifredat, miifredat programi olarak tanimlanmaktadir (URL-3). Aydiner
(2011) ise belli egitim kademelerinde 6grenilmesi hedeflenen ders konularini iceren, zaman ve siire 6gelerini dikkate alinarak
hazirlanan ve okul/alan tiiriiniin amag ve ilkeleri dogrultusunda hazirlanan etkinlikler biitiinii olarak Ogretim Programi’ni
tanimlamaktadir (Aydiner, 2011, s. 76). Tanimlardan yola cikarak 6gretim programlarinin bir dersin 6gretiminde temel yol
gosterici oldugu anlasilmaktadir. Tiirkiye bir deprem iilkesidir ve {ilkede yasayan her bir bireyin depreme kars1 duyarli, bilincli,
bilgili gerekli davranislar: sergileyen ve becerilerini gerceklestiren bireyler olmasi beklenir. Tiirkiye’deki insanlar depreme her
zaman hazirlikli olmalidir ciinkii Tiirkiye’nin bir béliimii fay hatlarinin iizerinde bulunmaktadir (Varol, 2019). Ulkedeki deprem
gercegi diisliniildiigiinde egitimin ve Ozelde deprem egitiminin son derece onemli oldugu soylenebilir. Egitim, bireylerin
farkindalik seviyelerinde, tutumlarinda elestirel diisiinme yeteneklerinde ve problem c¢ézme becerilerinde degisiklige neden
olmakla birlikte (Asharose, Saizen & Sasi, 2015); bireylerin ve toplumlarin zarar gorebilirligini azaltan temel bir faktor olarak
degerlendirilmektedir (Johnson, Ronan, Johnston & Peace, 2016). Afet egitimi ise afetler hakkinda bilgiyi, farkindaligi, risk
algisini ve afet hazirliklarini etkilemektedir (Mizrak, 2018). Deprem egitimi ise yer kabugunun yapisini, depremlerin olusum
mekanizmasini, depremin yikic1 etkilerini ve bu etkilerden korunma yollarini kapsar (Ocal, 2005). Deprem egitimi calismalarinin
olusturacag toplum bilinci ile meydana gelecek fiziksel kayiplarin 6niine gegilebilecektir (Ozdemir, Ertiirk, Giiner ve Koca,
2001).

Ilgili literatiir incelendiginde giincel calismalarda 6gretim programlarinin farkli konularda incelendigi cok sayida arastirmanin
oldugu anlasilmaktadir. Bunlardan ayni derse ait farkli yillarda uygulanmaya baslanan 6gretim programlarini karsilastirarak
inceleyen arastirmalar (Kuzu, Toptas ve Gocer, 2025; Acikyildiz ve Sahin, 2025; Bilir, 2025; Yenisey ve Acik, 2025; Giirbiiz ve
Duran, 2025; Demir, 2025; Karaaslan ve Cetin, 2025; Yasar ve Abakay, 2025; Karahan ve Sen, 2025; Uredi, Ozbilen ve Uredi,
2025; Demir ve Demir, 2025; Aktas ve Es, 2024; Karaman, 2024; Altunkeser ve Coskun, 2018; Beyendi, 2018; Sen; 2017; Tay ve
Bas, 2015), Tiirkiye’de uygulanan Ogretim programlarini farkli iilkelerin 6gretim programlariyla karsilastirarak inceleyen
arastirmalar (Aladag, Tapur ve Kaya, 2024; Oztiirk ve Coskun, 2022; Karali, Palancioglu ve Aydemir, 2021; Aladag, 2021; Yagan,
2020; Erbilge, 2019; Sahin & Aykac, 2019; Berber, 2015; Topaloglu ve Kiyici, 2015; Giines ve Aksan, 2015; Erdogan ve GOk,
2011; Kirtak ve Er, 2011; Kaya, 2011; Giizel, Karatas ve Cetinkaya, 2010), belirlenen bir konu baglaminda 6gretim programlarini
inceleyen arastirmalar (Sanli ve Kirkeser, 2025; Savran ve Cetin 2024; Aydin, Akca ve Akca 2024; Yalcin ve Tural, 2023; Isler,
2023; Ozgiil, 2021; Kog, 2021; Barasi ve Erdamar, 2021; Aydemir, 2019; Turan, 2019; Mengi, 2019; Ozmen ve Baki, 2019; Fidan
ve Debbag, 2019; Giindogan, 2017; Ozdemir, 2017; Mamur ve Koksal, 2016; Erdas, Aksiit ve Aydin, 2015; Degirmenci ve ilter,
2013; Kaya ve Tomal, 2011) ve 6gretim programlarinin cesitli degiskenler acisindan degerlendirilmesine yonelik (Arslan, 2025;
Yiizbasioglu, 2025; Cakir, 2025; Afacan Siigiimlii ve Bahsi, 2025; Ceylan, 2025; iseri ve Bastug, 2024; Oztiirk ve Kafadar, 2018;
Oziidogru ve Adigiizel, 2015; Oztekin ve Er, 2014) calismalarin oldugu anlasilmaktadir. Farkli 6gretim programlarinin afetler
acisindan ele alindig1 calismalar da (Yilmaz ve Senel, 2025; Kostekci ve Ustiinyer, 2024; Karakus ve Akbas, 2024; Demirbas,
2024; Aladag ve Bilen, 2024; Demiralp, 2023; Benli Ozdemir ve Kayabasi, 2023; Kaya, Artvinli ve Dénmez, 2023; Basibiiyiik ve
Pala, 2023; Sozcii ve Aydinozii, 2019; Degirmenci, Kuzey ve Yetisensoy, 2019) yer alirken deprem egitimi agisindan 6gretim
programlarini inceleyen az sayida calismaya (Can ve Capuk, 2024; Ceken, 2023) rastlanmis olmasi ve deprem okuryazarligi

acisindan 6gretim programlarini inceleyen arastirmanin olmasi, arastirmamizin gerekliligini ortaya koymaktadir.

Tiirkiye’deki deprem gerceginin okul oncesi egitimden baslayip zorunlu egitim boyunca konularla biitiinlesik olarak verilmesi
depreme hazir olma noktasinda 6nem arz etmektedir. Tiirkiye’de zorunlu egitim 12 yillik bir siireci kapsamaktadir. Okul éncesi
caglardan ortadgretim mezuniyeti siirecine kadar egitim- 6gretim faaliyetine katilan 6grencilerin, mezuniyeti sonrasinda 6nemli
konularda bilgi, tutum ve davranislara sahip olmasi1 ve bunlar1 becerilerine yansitmasi beklenir. Bu kapsamda deprem gibi bir
gercegin oldugu Tiirkiye’de, egitim Ogretimin yol haritasi olan Ogretim programlarinin deprem okuryazarli§i agisindan

incelenmesi 6nem arz etmektedir. Bu genel amac¢ dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap aranmistir;
1-  Ozel egitim ve rehberlik 6gretim programlarinda deprem okuryazarhigi ile ilgili konular nasil yer almistir?
2- [lkégretim 6gretim programlarinda deprem okuryazarligi ile ilgili konular nasil yer almigtir?

3- Ortadgretim O0gretim programlarinda deprem okuryazarligi ile ilgili konular nasil yer almistir?
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4- Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli kapsaminda hazirlanan 6gretim programlarinda deprem okuryazarlig: ile ilgili konular nasil

yer almigtir?
2. Yontem
Bu boliimde calismanin modeli, veri kaynagi ve verilerin toplanmasi ile verilerin analizi hakkinda bilgilere yer verilmistir.

2.1. Arastrmanin Modeli

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan uygulanan 6gretim programlarinin deprem okuryazarligi baglaminda incelendigi bu arastirma
nitel arastirma yontemine uygun olarak dokiiman analizi ile gerceklestirilmistir. Dokiiman analizi, belirli bir hedefe ulasmak icin
kaynaklar1 bulma, okuma, not alma ve degerlendirme islemlerini kapsayan, basili ve elektronik materyallerin incelenmesi ve
degerlendirilmesi siirecinde gerceklesen islemlerdir. (Sak, Sahin Sak, Sendil ve Nas, 2021). Anilar, giinliikler, resmi belgeler,

kitaplar ve stireli dergiler dokiiman analizinin konusu olabilir (Yildirim ve Simsek, 2021, s. 190).
2.2. Veri Kaynag ve Verilerin Toplanmast

Bu arastirmada, nitel arastirma yontemlerden dokiiman incelemesi yontemi ile veriler elde edilmistir. Arastirilmasi1 hedeflenen
olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsayan dokiiman incelemesi yontemi, nitel arastirmalarda
veri toplamak amaciyla en fazla kullanilan gozlem ve goriisme yontemlerinin kullanilmasinin gii¢ oldugu durumlarda yaygin
bicimde kullanilir (Yildirim ve Simsek, 2021, s. 189). Dokiiman inceleme, resmi ya da 6zel bilgi ve belgelerin elde edilmesi,
sistemli bicimde incelenmesi ve degerlendirilmesi siireclerini kapsayan bir yontemdir (Ekiz, 2009). Arastirmanin veri kaynagini
Milli Egitim Bakanligi’'nin (URL-4) ve (URL-5) web adreslerinde bulunan 6zel egitim ve rehberlik (77 adet 6gretim programi),
ilkogretim (75 adet 6gretim programi) ve ortadgretim (72 adet 6gretim programi) derslerine ait 6gretim programlari ve Tiirkiye
Yiizyilh Maarif Modeli (TYMM) kapsaminda hazirlanan 26 6gretim programi olusturmaktadir (Tablo 1). Programlarin gesitlilik
gostermesinin sebebi, TYMM kapsaminda hazirlanan 6gretim programlarina kademeli bir gecis olmasidir. TYMM okul 6ncesi, 1.

smiflar, 5. smiflar ve 9. siniflarda 2024-2025 egitim 6gretim yilindan itibaren uygulanmaya baslanmistir.

Tablo 1. Analizi Yapilan Ogretim Programlari
Ozel Ogretim ve Rehberlik
1-Erken Cocukluk
2-Gorme Engelliler ilkokullar:

Ortadgretim TYMM
1-Okul Oncesi
2-ilkokul Tiirkce

Ik6gretim
1-Afet Bilinci
2-Ahlak ve Vatandaslik
Oyun, Fiziki Oyun, Fiziki Etkinlikler — Egitimi

1-Almanca

2-Anadolu imam Hatip Lisesi Meslek
Dersleri

ve Bagimsiz Hareket

3-Gorme Engelliler Ortaokullar1 3-Almanca 3-Astronomi ve Uzay Bilimleri 3-ilkokul Matematik

Beden Egitimi, Spor ve Bagimsiz
Hareket

4-Goérme Engelliler Ozel Egitim 4-Beden Egitimi ve Oyun 4-Beden Egitimi ve Spor 4-Fen Bilimleri

Meslek Okulu Beden Egitimi, Spor

ve Bagimsiz Hareket

5-Okul Oncesi

5-Beden Egitimi ve Spor

5-Bilisim Teknolojileri ve Yazilim

5-Hayat Bilgisi

6-Ozel Egitim Uygulama Okulu
Bagimsiz Yasam Becerileri (3.

Kademe)

6-Bilisim Teknolojileri ve

Yazilim

6-Biyoloji

6-insan Haklari, Vatandaglik

ve Demokrasi

7-Ozel Egitim Uygulama Okulu

Beslenme, Saglik ve Giivenlik (1.

7-Bilisim Teknolojileri ve
Yazilim (1-4. Siniflar)

7-Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi

7-Ortaokul Tiirkce

Kademe)

8-Ozel Egitim Uygulama Okulu 8-Cevre Egitimi ve Iklim 8-Cografya 8-Ortaokul Matematik
Beslenme, Saglik ve Giivenlik (2. Degisikligi

Kademe)

9-Ozel Egitim Uygulama Okulu 9-Cince (Secmeli) 9-Cince 9-Sosyal Bilgiler

Beslenme, Saglik ve Giivenlik (3.

Kademe)
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10-Ozel Egitim Uygulama Okulu
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (1.

Kademe)

10-Dijital Sanatlar

10-Demokrasi ve Insan Haklar

10-T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik

11-Ozel Egitim Uygulama Okulu
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (2.

Kademe)

11-Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi (4-8)

11-Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (9-12)

11-ilkokul-
imam Hatip Ortaokulu Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

Ortaokul ve

12-Ozel Egitim Uygulama Okulu
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (3.

Kademe)

12-Diistinme Egitimi

(Secmeli)

12-Diistinme Egitimi

12-Ortaokul ve imam Hatip
Ortaokulu Peygamberimizin

Hayat

13-Ozel Egitim Uygulama Okulu

Gorsel Sanatlar ve El Becerileri (1.

Kademe)

13-Fen Bilimleri

13-Edebiyat Uygulamalar1

13-Ortaokul ve Imam Hatip

Ortaokulu Kur’an-1 Kerim

14-Ozel Egitim Uygulama Okulu

Gorsel Sanatlar ve El Becerileri (2.

Kademe)

14-Fransizca

14-Ekonomi

14-Ortadgretim Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi

15-Ozel Egitim Uygulama Okulu

Gorsel Sanatlar (3. Kademe)

15-Geleneksel Sanatlar

15-Felsefe

15-Ortadgretim

Peygamberimizin Hayati

16-Ozel Egitim Uygulama Okulu 16-Gorgii Kurallari ve 16-Fen Bilimleri Uygulamalar1 16-Ortadgretim Kur’an-1
Giinliik Yasam Becerileri (2. Nezaket Kerim

Kademe)

17-Ozel Egitim Uygulama Okulu 17-Gorsel Sanatlar 17-Fen Lisesi Biyoloji 17-Anadolu  imam Hatip

Hayat Bilgisi (1. Kademe)

Lisesi Temel Dini Bilgiler

18-Ozel Egitim Uygulama Okulu

Iletisim Becerileri (1. Kademe)

18-Halk Oyunlar1

8-Fen Lisesi Fizik

18-Ortadgretim Tiirk Dili ve
Edebiyat1

19-Ozel Egitim Uygulama Okulu

Iletisim Becerileri (2. Kademe)

19-Hayat Bilgisi

19-Fen Lisesi Kimya

19-Ortaogretim Matematik

20-Ozel Egitim Uygulama Okulu
iletisim ve Sosyal Beceriler (3.

Kademe)

20-Hayat Bilgisi (2023-
2024 Egitim Ogretim

Yilindan Itibaren)

20-Fen Lisesi Matematik

20-Ortadgretim Fizik

21-Ozel Egitim Uygulama Okulu
Matematik (1. Kademe)

21-Hukuk ve Adalet
(Secmeli)

21-Fizik

21-Ortadgretim Kimya

22-Ozel Egitim Uygulama Okulu
Matematik (2. Kademe)

22-ingilizce (2-8)

22-Fransizca

22-Ortadgretim Biyoloji

23-Ozel Egitim Uygulama Okulu
Matematik (3. Kademe)

23-insan Haklar1 Yurttashk

ve Demokrasi

23-Genetik Bilimine Girig

23-Ortadgretim Cografya

24-Ozel Egitim Uygulama Okulu
Miizik ve Oyun (1. Kademe)

24-italyanca

24-Girisimcilik

24-Ortadgretim Felsefe

25-Ozel Egitim Uygulama Okulu
Miizik ve Oyun (2. Kademe)

25-Kur’an-1 Kerim

25-Gorsel Sanatlar

25-Ortadgretim Tarih

26-Ozel Egitim Uygulama Okulu
Miizik ve Oyun (3. Kademe)

26-Kiiltiir ve
Medeniyetimize Yon

Verenler

26-iklim, Gevre ve Yenilik¢i Goziimler

26-Ortabgretim T.C. inkilap
Tarihi ve Atatiirkciiliik

27-Ozel Egitim Uygulama Okulu

Okuma- Yazma (1. Kademe)

27-Masal ve Destanlarimiz

27-Ingilizce

28-Ozel Egitim Uygulama Okulu

Okuma- Yazma (2. Kademe)

28-Matematik

28-ingilizce (Hazirlik Sinifi Bulunan

Kurumlar)

29-Ozel Egitim Uygulama Okulu

Okuma- Yazma (3. Kademe)

29-Matematik ve Bilim

Uygulamalari

29-Islam Bilim Tarihi

30-Ozel Egitim Uygulama Okulu

Oyun, Spor ve Fiziki Etkinlikler (1.

Kademe)

30-Medya Okuryazarlig1
(Secmeli)

30-islam Kiiltiir ve Medeniyeti
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31-Ozel Egitim Uygulama Okulu

Sosyal Beceriler (1. Kademe)

31-Miizik

31-Ispanyolca

32-Ozel Egitim Uygulama Okulu 32-Okul Oncesi 32-Isletme
Sosyal Beceriler (2. Kademe)

33-Ozel Egitim Uygulama Okulu 33-Okul Temelli Sosyal 33-Japonca
Spor ve Fiziki Etkinlikler (2. Sorumluluk Galismalar1

Kademe)

34-Ozel Egitim Uygulama Okulu 34-Okuma Becerileri 34-Kimya

Spor ve Fiziki Etkinlikler (3.

Kademe)

(Secmeli)

35-Sinif Rehberlik

35-Oyun ve Oyun
Etkinlikleri (Drama
Modiilii)

35-Klasik Ahlak Metinleri

36-Sin1f Rehberlik (Ozel Egitim
Meslek Okulu)

36-Oyun ve Oyun
Etkinlikleri (Geleneksel
Oyunlar Modiilii)

36-Kur’an-1 Kerim

37-Tiirk isaret Dili

37-Oyun ve Oyun
Etkinlikleri (Satrang
Modiilii)

37-Kur’an-1 Kerim’in anlam Diinyas1

38-Bilisim Teknolojileri Alani

38-Oyun ve Oyun
Etkinlikleri (Zeka Oyunlar1
Modiilii)

38-Mantik

39-Biiro Yonetimi Alani

39-Peygamberimizin

Hayat1

39-Matematik

40- El Sanatlar1 Alanmi

40-Proje Tasarimi1 ve

Uygulamalar1

40-Matematik (Hazirlik)

41- Gida Teknolojisi Alan1

41-Robotik Kotlama

41-Matematik Uygulamalar1

42- Giyim Teknolojisi Alanm

42-Satranc (Okul Oncesi)

42-Metin Tahlilleri

43- Giizellik Sa¢ ve Bakim

Teknolojisi Alam

43-Secmeli Miizik
[Baglama (Saz) Modiilii]

43-Miizik

44- Ingaat Teknolojisi Alan1

44-Se¢meli Miizik (Genel
Miizik- Egitimi Modiilii)

44-Ortak Tiirk Edebiyat1

45- Kimya Teknolojisi Alan1

45-Secmeli Miizik (Gitar
Modiilii)

45-Ortak Tiirk Tarihi

46- Konaklama Hizmetleri Alam

46-Secmeli Miizik (Keman
Modiilii)

46-Osmanl: Tiirkgesi

47- Matbaa Teknolojisi Alani

47-Secmeli Miizik (Piyano
Modiilii)

47-Peygamberimizin Hayat1

48-Metal Teknolojisi Alani

48-Secmeli Miizik (THM
Koro Modiilii)

48-Proje Tasarimi ve Uygulamalari

49- Mobilya ve i¢c Mekén Tasarim1
Alani

49-Se¢meli Miizik (Ut
Modiilii)

49-Psikoloji

50- Motorlu Araclar Teknolojisi
Alani

50-Se¢meli Spor ve Fiziki
Etkinlikler

50-Rusca

51- Seramik ve Cam Teknolojisi
Alani

51-Secmeli Spor ve Fiziki
Etkinlikler (Atletizm
Modiilii)

51-Saglik Bilgisi ve Trafik Kiiltiirii

52- Tarim Alam

52-Se¢meli Spor ve Fiziki
Etkinlikler (Basketbol
Modiilii)

52-Sanat Egitimi
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53- Tekstil Teknolojisi Alan1

53-Se¢meli Spor ve Fiziki
Etkinlikler (Bisiklet
Modiilii)

53-Sanat Tarihi

54- Tesisat Teknolojisi Alan1

54-Se¢meli Spor ve Fiziki
Etkinlikler (Okculuk
Modiilii)

54-Sosyal Bilim Calismalar1

55- Yiyecek icecek Hizmetleri Alani

55-Secmeli Spor ve Fiziki
Etkinlikler (Tenis Modiilii)

55-Sosyoloji

56- Zihin Is ve Meslek Ahlaki

56-Secmeli Spor ve Fiziki
Etkinlikler (Yiizme
Modiilii)

56-Sosyoloji (1-2)

57- El Sanatlar1 Alani

57-Sosyal Bilgiler

57-Spor Egitimi

58- Yiyecek icecek Alam

58-Sosyal Bilgiler (2023-
2024 Egitim- Ogretim

Yilindan itibaren)

58-Siirdiiriilebilir Tarim ve Gida

Giivenligi

59- Gérme Engelliler is Egitimi
Meslek Ahlak:

59-Sehrimiz (Secmeli)

59-Tarih (2018)

60- Ozel Egitim Meslek Okulu

Beden Egitimi Dersi

60-T.C. inkilap Tarihi ve
Atatiirkctiliik

60-Tarih (2023)

61- Ozel Egitim Meslek Okulu Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi

61-Teknoloji ve Tasarim

61-T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkeiiliik

62- Ozel Egitim Meslek Okulu

Gorsel Sanatlar Dersi

62-Temel Dini Bilgiler

62-Temel Dini Bilgiler (islam 1-2)

63- Ozel Egitim Meslek Okulu

Matematik Dersi

63-Temel Yasam Becerileri

63-Temel Hukuk Bilgisi

64- Ozel Egitim Meslek Okulu
Miizik Dersi

64-Trafik Giivenligi

64-T1p Bilimine Girig

65- Ozel Egitim Meslek Okulu
Sosyal Hayat Dersi

65-Tiirk Sosyal Hayatinda
Aile

65-Tiirk Dili ve Edebiyati

66- Ozel Egitim Meslek Okulu
Tiirkce Dersi

66-Tiirkce

66-Tiirk Dili ve Edebiyati (Hazirlik)

67- Bedensel Yetersizligi Olanlar
icin Destek Egitimi

67-Yapay Zeka

Uygulamalar1

67-Tiirk Diinyas1 Cografyasi

68- Dil ve Konusma Bozuklugu Olan

Bireyler icin Destek Egimi

68-Yasayan Diller ve
Lehgeler (Adigece Latin
Alfabesi)

68-Tiirk Diisiince Tarihi

69- Gorme Yetersizligi Olan

Bireyler icin Destek Egitimi

69-Yasayan Diller ve
Lehgeler (Adigece VE

Abazaca)

69-Tiirk Kiiltiir ve Medeniyet Tarihi

70- isitme Yetersizligi Olan Bireyler
icin Destek Egitimi

70-Yasayan Diller ve
Lehgeler (Arnavutca)

70- Tiirk Sosyal Hayatinda Aile

71- Otizm Spektrum Bozuklugu
Olan Bireyler igin Destek Egitimi

71-Yasayan Diller ve
Lehgeler (Bosnakca)

71- Uluslararas: iliskiler

72- Ogrenme Giicliigii Olan Bireyler
icin Destek Egitimi

72-Yasayan Diller ve

Lehgeler (Giirciice)

72- Yonetim Bilimi

73- Zihinsel Yetersizligi Olan
Bireyler icin Destek Egitimi

73-Yasayan Diller ve
Lehgeler (Kiirtce)

74- Toplumsal Uyum Becerileri

Dersi Ogretim Programi

74-Yasayan Diller ve
Lehgeler (Lazca)

75- Okuma ve Yazma Dersi I-II-III.

Kademe

75-Yazarlik ve Yazma

Becerileri (Secmeli)

Toplam: 77 Ogretim Programi

75 Ogretim Programi

72 Ogretim Programi 26 Ogretim Programi

10
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Kaynak: URL-6

Tablo 1’e gore toplam 250 6gretim programi deprem okuryazarligi baglaminda incelenmistir. Ayrica dokiiman incelemesi beg
asamada gerceklestirilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2021, s. 194). Arastirma siirecinde asagida verilen bes asamaya uygun
hareket edilmistir.

a- Dokiimanlara ulasma; arastirma kapsaminda incelenen dokiimanlara Milli Egitim Bakanlig1 web sitesinden ulasilmistir.

b- Ozgﬂnlﬁg“ﬁ kontrol etme; 6gretim programlari https://mufredat.meb.gov.tr/Programlar.aspx, https://mufredat.meb.gov.tr/ ve

https://orgm.meb.gov.tr/www/ozel-egitim-ile-ilgili-yayimlar/icerik/123 adreslerinden elde edildigi i¢in orijinal dokiimanlardir.

c- Dokiimam anlama; ulasilan 6gretim programi arastirmacilar tarafindan deprem okuryazarligi baglaminda incelenmistir. Bu
kapsamda anahtar ifade olarak deprem kavrami belirlenmistir. Belirlenen kavram 6gretim programlarinda aranmis ve kavramin

yer aldig1 kisimlar isaretlenmistir.

d- Verilerin analizi; dokiiman iizerinden elde edilen verilerin analizi i¢in dokiiman analizi yapilmistir.

paydaslara acik bir erisimle yer almaktadir. Bu yiizden dokiimandaki verilerin kullanimi sirasinda hicbir kisi ya da kurum

herhangi bir zarar gormemektedir. Hi¢bir kisi ya da kurum cikar da saglayamaz.
2.3. Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizinde betimsel analiz kullanilmistir. Betimsel analiz teknigi; daha onceden belirlenen temalar
cercevesinde elde edilen verilerin 6zetinin yapildig1 ve betimlendigi bir veri analiz teknigidir (Altinok, 2021, s.56). Zorunlu ve
secmeli olarak haftalik programlarda yer alan toplam 250 derse ait 6gretim programi incelenmis, deprem kavraminin gectigi
yerler belirlenerek elde edilen veriler betimsel analiz yontemleri (frekans ve yiizdelik degerleri) kullanilarak ¢6ziimlenmistir. Bu
kapsamda once arastirmacilar tarafindan elde edilen veriler bireysel olarak belirlenip kodlanmistir. Kodlama islemi Karatekin
(2011) tarafindan belirtilen okuryazarlik bilesenlerinden yararlamilarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen deprem
okuryazarlig: bilesenleri kullanilarak yapilmistir (Sekil 2). Kodlama islemi tamamlandiktan sonra tekrar kodlama yapilmis ve
bireysel olarak yapilan iki kodlama arasindaki benzerlik ve farkliliklar incelenmis herhangi bir farklilik olmadig: belirlenmistir.
ikinci asamada, arastirmacilarin birbirinden bagimsiz bir sekilde olusturduklari kodlamalar ve kodlamalarin giivenirligini
saglamak amaci ile arastirmacilar arasinda tutarlilik tespiti yapilmistir. Tutarlilik oran1 %94 olarak belirlenmistir. Yildirim ve
Simsek (2021, s. 252) arastirmacilarin ayni veri setini kodlayip benzerlik ve farkliliklar: sayisal olarak karsilastirdiklarinda en az
%70 diizeyinde bir giivenirlige sahip olmasi gerekliligini belirtmislerdir. Bu nedenle arastirmanin giivenilir oldugu ifade
edilebilir.

3. Bulgular

Bu boliimde yapilan analizler sonrasinda elde edilen bulgulara yer verilmistir. Belirlenen her bir alt probleme ait bulgular ayri

ayr1 bagliklar halinde sunulmustur.
3.1. Birinci Aragtirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Ozel Egitim ve Rehberlik kapsaminda 77 farkli 6gretim programi yer almaktadir (Tablo 1). Bu programlarin her birinde deprem
kavraminin yer alip almadigina bakilmis, deprem kavraminin gectigi metinler deprem okuryazarlig1 bilesenleri acisindan analiz

edilmistir.
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Tablo 2. Ozel Egitim ve Rehberlik Ogretim Programlarina Ait Bulgular

Program Deprem kavraminin yer alma durumu

6.1. Alarm seslerini ayirt eder.

Hedef Davramisin Tamimi: Ogrenci, 6gretmeninin sundugu alarm sesini
Beslenme, Saglik ve Giivenlik Dersi Ogretim dinleyerek yonerge verilmesinin ardindan 5 saniye iginde sesin ait oldugu
Programi I. Kademe (1, 2, 3 ve 4. Sinif) alarmi soyler. Konusma becerisi gelismemis oOgrenciler, 6gretmeninin

sundugu alarm sesini dinleyerek yonerge verilmesinin ardindan 5 saniye

icinde ilgili alarmin resim kartin1 gosterir. Ogretimi hedeflenen alarm sesleri:

- Yangin alarmi

- Deprem alarmi

Beslenme, Saglik ve Giivenlik Dersi Ogretim 2.5.1. Acil/dogal afetler durumlarinda giivenligi saglamak icin is birligi
Programu II. Kademe (5, 6, 7 ve 8. Sinif) yapar.
1.2. Deprem tatbikatina katilir.

Beslenme, Saglik ve Giivenlik Dersi Ogretim 3.5.1. Acil ve dogal afet durumlarinda 6nlem alir.

Programu III. Kademe (9, 10, 11 ve 12. Sinif) 1.2. Depremde gereksinim duyulan malzemeleri hazirlar / kullanir.

Ozel Egitim Meslek Okulu Sosyal Hayat Dersi 4.7.1. Depremi ayirt eder. (Hedef Davranis)

Ogretim Programi

Gorme Yetersizligi Olan Bireyler icin Destek Egitimi  0.7.4.2. Deprem durumunda giivenlik tedbirlerini uygular.

Programi

Tablo 2’ye gore ozel egitim ve rehberlik programlarinin (77 farkli programi) %6’sinda (5 Ders) deprem kavraminin gectigi
anlasilmaktadir. Bu dersler Beslenme, Saglik ve Giivenlik- I. II. III. kademe dersleri, Sosyal Hayat dersi ve Destek Egitimi
Programidir. Programlarda yer alan ifadeler, deprem okuryazarlig1 bilesenleri agisindan incelendiginde, Beslenme, Saglik ve
Giivenlik Dersi-I. kademe Ogretim Programi’'nda yer alan “Alarm seslerini ayirt eder.” ifadesinin devaminda “deprem alarmi” ifadesi
yer almaktadir. Deprem alarminin ifade edilmesi ya da deprem kartinin gosterilmesi deprem okuryazarliginin davranis boyutu
kapsaminda degerlendirilmektedir. Beslenme, Saglik ve Giivenlik- II. kademe Ogretim Programi’nda yer alan “Deprem tatbikatina
katilir.” ifadesi deprem okuryazarliginin davranis boyutu kapsaminda degerlendirilmektedir. Beslenme, Saglik ve Giivenlik- IIL.
kademede yer alan “Depremde gereksinim duyulan malzemeleri hazirlar/kullarur.” ifadesi de deprem okuryazarliginin davranis
boyutunda degerlendirilmektedir. Sosyal Hayat dersi Ogretim Programi’nda yer alan “Depremi ayirt eder.” ve Gérme Yetersizligi
Olan Bireyler icin Destek Egitimi Programi’nda yer alan “Deprem durumunda giivenlik tedbirlerini uygular.” ifadeleri de deprem

okuryazarligi davranis boyutu kapsaminda degerlendirilmektedir.
3.2. Ikinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

ilkégretim kapsaminda 75 farkli 6gretim programi yer almaktadir (Tablo 1). Bu programlarin her birinde deprem kavraminin

yer alip almadigina bakilmis, deprem kavraminin gectigi metinler deprem okuryazarlig: bilesenleri acisindan analiz edilmistir.

Tablo 3. ilkogretim Ogretim Programlarina Ait Bulgular

Program Deprem kavraminin yer alma durumu

AB.1.2.2. Deprem olayinin afete déniismesinin nedenlerini analiz eder.

L el a) Deprem, depremin biiyiikliigii, depremin siddeti, fay, fay sistemleri kavramlari iizerinde durulur.
Afet Bilinci Dersi Ogretim Programi

(I-I) (Ortaokul ve Imam Hatip
Ortaokulu 5, 6 ve 7. Siniflar)

b) Jeoloji, jeofizik, sismoloji, cografya ve miihendislik gibi bilimlerin deprem arastirmalarindaki 6nemine
deginilir.

AB.1.2.3. Deprem oncesinde, esnasinda ve sonrasinda alinmasi gereken 6nlemleri agiklar.

a) Deprem oOncesinde, esnasinda ve sonrasinda dogru davranis sekilleri iizerinde durulur.

b) Deprem sonrast yetkililerin verdigi yonergelere uyulmast gerektigi iizerinde durulur.

AB.1.2.4. Deprem afetine maruz kalindiginda enkaz altinda yapilmas: gerekenleri aciklar.

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Program1  F.5.6.3.1 Dogal siireclerin neden oldugu yikici doga olaylarim aciklar. Depremler, volkanik
(ilkokul ve Ortaokul 3, 4, 5, 6, 7 ve  patlamalar, seller, heyelanlar, hortum, kasirgalara ayrintiya girilmeden deginilir.
8. Siniflar)
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ilkégretim Kurumlar (ilkokullar ve
Ortaokullar) Fransizca Dersi (2, 3, 4,
5 6, 7 ve 8.Smiflar) Ogretim

Programlari

Dilbilgisi hedefleri / Onerilen sbzciik dagarcig

»  un tremblement de terre (Deprem)

»  Est-ce que votre famille a un plan lors d'un tremblement de terre? (Ailenizin bir deprem plani
var mi1?)

»  Que faut-il faire lors d'un tremblement de terre? (Deprem durumunda ne yapmalisiniz?)

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi
(ilkokul 1, 2 ve 3. Siniflar)

HB.1.4.5. Acil durumlar sirasinda yapilmasi gerekenleri soyler.

b. Afet ve acil durumlar sirasinda (deprem, sel, yangin) yapilmasi gereken dogru davranislar iizerinde
durulur.

HB.2.4.4. Acil durumlarda yapilmasi gereken dogru davranislar1 uygular.

b. Afet ve acil durumlar sirasinda (deprem, sel, yangin) yapilmasi gereken dogru davranislar ile ilgili
uygulamalar yapilir.

HB.2.6.6. Doga kaynakli afetlere drnekler verir. Sebep ve sonug iliskileri iizerinde durularak deprem,
yangin ve sel gibi doga kaynakl: afetlerin nasil olustugu aciklanir.

HB.2.6.7. Doga olaylar1 ve afetlere kars: alinabilecek onlemleri aciklar. Deprem Oncesi, sirasi ve

sonrasinda nasil davranilmasi gerektigi de aciklanir.

HB.3.4.6. Giinlilk yasaminda giivenligini tehdit edecek bir durumla karsilastiginda neler
yapabilecegine ornekler verir. Olaganiistii durumlardan; akran baskisi, su¢ kaynag: kisi ve gruplar,

terdr, savas, deprem ve sel sirasinda yapilmas: gerekenler iizerinde durulur

Ingilizce Dersi Ogretim Programi
(ilkokul ve Ortaokul 2, 3, 4, 5, 6, 7

ve 8. Siniflar)

8. sinif gelecek (deprem) hakkinda tahminlerde bulunma

Okul Temelli
Galigmalar1 Dersi Ogretim Programi
(I-II-III)  (Ortaokul ve imam Hatip
Ortaokulu 6, 7 ve 8. Siniflar)

Sosyal Sorumluluk

OTSSC.1.6.3. Goniilliiliik faaliyetlerinin toplumsal faydalarini agiklar. a) Goniillii faaliyetlerin

deprem, sel, ¢1g, yangin vb. felaketlerde toplumsal dayanismay1 artirdig tizerinde durulur.

Sosyal Dersi  Ogretim

Programi (ilkokul ve Ortaokul 4, 5, 6

Bilgiler

ve 7. Simiflar)

SB.4.3.6. Dogal afetlere yonelik gerekli hazirliklari yapar. Ogrencinin yasadig cevrede karsilasma

olasilig1 olan dogal afetlere 6ncelik verilir. Deprem cantasi hazirligi konusuna deginilir.

Teknoloji ve Tasarim Dersi Ogretim

Programi (Ortaokul 7 ve 8. Siniflar)

TT. 7. C. 2. 7. Bir tasarim i¢in gerekli yapisal 6zellikleri agiklar. Gerilme, esneme ve basing
faktorlerinin yapilarin dayaniklihgini ne sekilde etkiledigi vurgulanir. Depreme karsi dayaniklilik da

g6z oniinde bulundurulur.

Tablo 3’e gore ilkogretim programlarinin (75 farkli programi) %11’inde (8 Ders) deprem kavraminin gectigi anlasiimaktadir. Bu

dersler Afet Bilinci, Fen Bilimleri, Fransizca, Hayat Bilgisi, ingilizce, Okul Temelli Sosyal Sorumluluk Calismalari, Sosyal Bilgiler

ve Teknoloji ve Tasarimdir. Programlarda yer alan ifadeler, deprem okuryazarlig: bilesenleri acisindan incelendiginde;

Afet Bilinci Dersi Ogretim Programr’nda yer alan “Deprem olaymun afete déniismesinin nedenlerini analiz eder.”, “Deprem
oncesinde, esnasinda ve sonrasinda alinmast gereken onlemleri agiklar.” ve “Deprem afetine maruz kalindiginda enkaz altinda

yapilmast gerekenleri aciklar.” ifadeleri bilgi boyutunda degerlendirilmistir.

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda yer alan “Dogal siireclerin neden oldugu yikict doga olaylarim agiklar. Depremler,

volkanik patlamalar, seller, heyelanlar, hortum, kaswrgalara ayrintiya girilmeden deginilir.” ifadesi bilgi boyutudur.

flkokullar ve Ortaokullar Fransizca Dersi Ogretim Programi’nda yer alan “Ailenizin bir deprem plam var mi?” ve “Deprem

durumunda ne yapmalisimiz?” ifadeleri deprem okuryazarlig: bilgi boyutuna drnek verilebilir.

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’'nda yer alan “Acil durumlar sirasinda (Deprem) yapilmast gerekenleri soyler.”, “Doga
kaynakl afetlere ornekler verir. Sebep ve sonug iligkileri iizerinde durularak deprem, yangin ve sel gibi doga kaynakli afetlerin nasil
olustugu agiklamir.”, “Deprem éncesi, strast ve sonrasinda nasil davramlmast gerektigi de agiklamir.”, “Giinliik yasaminda giivenligini
tehdit edecek bir durumla karsilagtiginda neler yapabilecegine drnekler verir. Olaganiistii durumlardan; akran baskisi, su¢ kaynag

kisi ve gruplar, terér, savas, deprem ve sel srrasinda yapilmast gerekenler iizerinde durulur.” ifadeleri deprem okuryazarlig bilgi
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boyutuna isaret ederken; “Acil durumlarda yapilmast gereken dogru davramglart uygular.” ifadesi davranis boyutunu

orneklendirmektedir.

e Ingilizce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan “Gelecek (deprem) hakkinda tahminlerde bulunma.” ifadesi deprem okuryazarlig

bilgi boyutunu 6rneklendirmektedir.

e Okul Temelli Sosyal Sorumluluk Calismalari Dersi Ogretim Programrnda yer alan “Goniilliilliik faaliyetlerinin toplumsal

faydalarim agiklar. a) Goniillii faaliyetlerin deprem, sel, ¢ig, yangin vb. felaketlerde toplumsal dayamismayr artirdigl iizerinde

durulur.” ifadesinde deprem sonrasinda calismalara goniillii olarak katilmak ifade edilmektedir. Bu durum deprem

okuryazarligi tutum boyutunda degerlendirilmistir.

e Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan “Dogal afetlere yonelik gerekli hazirliklar: yapar. Ogrencinin yasadigi cevrede

karsilagma olasiligi olan dogal afetlere oncelik verilir. Deprem ¢antast hazirligt konusuna deginilir.” ifadesi deprem okuryazarligi

davranis boyutunda degerlendirilmistir.

e  Teknoloji ve Tasarim Dersi Ogretim Programi’nda yer alan “Bir tasarim icin gerekli yapisal dzellikleri aciklar. Gerilme, esneme

ve basing faktorlerinin yapilarin dayanikhiigim ne sekilde etkiledigi vurgulanir. Depreme karst dayamikliik da goz dniinde

bulundurulur.” ifadesi deprem okuryazarligi bilgi boyutunu 6rneklendirmektedir.

3.3. Ugiincii Arastirma Sorusuna Yénelik Bulgular

Ortadgretim kapsaminda 72 farkli 6gretim programi yer almaktadir (Tablo 1). Bu programlarin her birinde deprem kavraminin

yer alip almadigina bakilmis, deprem kavraminin gectigi metinler deprem okuryazarligi bilesenleri acisindan analiz edilmistir.

Tablo 4. Ortadgretim Ogretim Programlarina Ait Bulgular

Program

Deprem kavraminin yer alma durumu

Cografya Dersi Ogretim Programi

10.1.5.Tiirkiye’deki yer sekillerinin olusum siirecine i¢ kuvvetlerin etkisini agiklar. Tiirkiye’deki faylar,
levha hareketleri ve depremler arasindaki iligskiye yer verilir.
10.4.4. Afetlerden korunma y6ntemlerini aciklar.

b) Ulkemizde depremler basta olmak iizere, afetlere kars1 bilin¢ olusturmanin énemi iizerinde durulur.

Cince Dersi Al,

Ogretim Programi

A2, Bl1l, B2

B1.9.D3. Dinledigi bir metinde gecen kiiresel sorunlarla ilgili ifadeleri fark eder.
SREENRREME RENE.0 UL EPR FEERR
(Bu sabah saat 8:00’de meydana gelen depremin biiyiikliigii Richter dlcegine gore 6.0’1n iizerinde olup

merkez iissii Istanbul’dur.)

Fen Lisesi Fizik Dersi Ogretim

Programi

10.3. DALGALAR

Anahtar kavramlar: dalga, titresim, dalga hareketi, dalga boyu, periyot, frekans, hiz, genlik, atma, dalga
tepesi, dalga ¢ukuru, odak noktasi, merkez, stroboskop, rezonans, ses yiiksekligi, ses siddeti, tini, yanki,
ugultu, giiriiltd, ses kirliligi, deprem dalgasi.

10.3.5. DEPREM DALGASI

10.3.5.1. Deprem dalgasini tanimlar.

a) Depremin biiyiikliigii ve siddeti ile ilgili bilgi verilir.

b) Depremlerde dalga cesitlerine girilmez.

10.3.5.2. Deprem kaynakli can ve mal kayiplarini 6nlemeye yonelik ¢6ziim onerileri gelistirir.

Fen Lisesi Matematik Dersi

Ogretim Programi

12.1.3.2. Ustel ve logaritmik fonksiyonlar1 gercek hayat durumlarini modellemede kullanir. a) Gercek
hayat durumlarindan; niifus artisi, bakteri popiilasyonu, Moore yasasi, bilesik faiz, radyoaktif
maddelerin bozunumu (yar1 6miir), fosil yaslarinin tayini, deprem siddeti (Richter 6lcegi), pH degeri,

ses siddeti (desibel) gibi orneklere yer verilir.

Fizik Dersi Ogretim Programi

10.3. DALGALAR

Anahtar kavramlar: dalga, titresim, dalga hareketi, dalga boyu, periyot, frekans, hiz, genlik, atma, dalga
tepesi, dalga ¢ukuru, odak noktasi, merkez, stroboskop, rezonans, ses yiiksekligi, ses siddeti, tini, yanki,
ugultu, giiriiltd, ses kirliligi, deprem dalgasi.

10.3.5. DEPREM DALGASI

10.3.5.1. Deprem dalgasini tanimlar.
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a) Depremin biiyiikliigii ve siddeti ile ilgili bilgi verilir.
b) Depremlerde dalga cesitlerine girilmez.

10.3.5.2. Deprem kaynakli can ve mal kayiplarini énlemeye yonelik ¢6ziim onerileri gelistirir.

Ingilizce Dersi Ogretim Programi Tema 8: Acil durum ve saglik sorunlari- (9. Sinif) Fonksiyonlar ve Faydali Dil

In the event of an earthquake, you should take shelter under a table. (Deprem durumunda bir masanin

altina siginmalisimiz.)

Japonca Dersi Al, A2, Bl, B2

Ogretim Programi

Yazma
WENEEHEE, FTREHT I ENRYTT,

Bir deprem durumunda yapilacak ilk sey yangini sondiirmektir.

Matematik Dersi Ogretim

12.1.3.2. Ustel ve logaritmik fonksiyonlar1 gercek hayat durumlarini modellemede kullanir. a) Gercek

hayat durumlarindan niifus artisi, bakteri popiilasyonu, radyoaktif maddelerin bozunumu (yar1 6miir),

Programi

fosil yaslarinin tayini, deprem siddeti (Richter 6lcegi), pH degeri, ses siddeti (desibel) gibi 6rneklere yer

verilir.

SOZLUKSEL-DILBILGISEL BICIMLER VE ISLEVSEL YAPILAR

Rusca Dersi Al, A2, Bl, B2 emJeTpsceHHe, HaBOJHeHUe, I10Xap, CTUXUIIHOe Oe[CTBUe, Upe3BHUAliHAasg CUTyalus, NMaHUKA, IIOK,

Ogretim Program1” pasouapoBaHnue (Deprem, sel, yangin, dogal afet, acil durum, panik, sok, hayal kiriklig1).

1. 4. 1. Tiirkiye’de goriilen afetlerle ilgili sorular sorar.

Sosyal Bilim Calismalar1 Dersi (I-

1) Ogretim Programi

a. Deprem basta olmak iizere g1, heyelan, sel ve taskin, salgin hastaliklar vb. afetlerden herhangi biri;
veri tabanlari, basili bilimsel kaynaklar, haritalar, fotograflar, uydu goriintiileri ve grafikler iizerinden

incelenerek tanimlanir.

11. Kriz kavramin anlamini agiklar.

Yonetim Bilimi Dersi Ogretim ETKINLIK iPUGLARI

Programi Ogrenciler bir hafta nceden kriz kavramini degisik kaynaklardan arastirir. Daha sonra sinifta 1999

Marmara depremiyle veya 2001 ve 2008 yillarinda yasanan ekonomik krizle ilgili gazete yazilar1 gibi

metinler iizerinden krizin tanimu, cesitleri ve krizi doguran nedenler incelenir.

Tablo 4’e gore ortadgretim Ogretim programlarinin (72 farkli programi) %15’inde (11 Ders) deprem kavraminin gectigi

anlasilmaktadir. Bu dersler Cografya, Cince, Fen Lisesi Fizik, Fen Lisesi Matematik, Fizik, ingilizce, Japonca, Matematik, Rusca,

Sosyal Bilim Calismalar1 ve Yonetim Bilimidir. Programlarda yer alan ifadeler, deprem okuryazarligi bilesenleri acisindan

incelendiginde;

>

Cografya Dersi Ogretim Programi'nda yer alan “Tiirkiye’deki yer sekillerinin olusum siirecine i¢ kuvvetlerin etkisini aciklar.
Tiirkiye’deki faylar, levha hareketleri ve depremler arasindaki iliskiye yer verilir.” ve “Afetlerden korunma yontemlerini agiklar
(Ulkemizde depremler basta olmak iizere, afetlere karsi biling olusturmamin énemi iizerinde durulur.).” ifadeleri deprem

okuryazarlig: bilgi boyutunda degerlendirilmistir.

Cince Dersi Ogretim Programi’nda yer alan “Dinledigi bir metinde gecen kiiresel sorunlarla ilgili ifadeleri fark eder (Bu sabah saat
8:00’de meydana gelen depremin biiyiikliigii Richter élcegine gore 6.0’n iizerinde olup merkez iissii Istanbul’dur.).” ifadesinde
deprem vurgusu vardir ama amac¢ yabanct dil o6gretimidir. Dolayisiyla deprem okuryazarligt kapsaminda

degerlendirilmemistir.

Fen Lisesi Fizik Dersi Ogretim Programi ve Fizik Dersi Ogretim Programi’nda yer alan “Deprem dalgasuu tamumlar.”, “Depremin
biiyiikliigii ve siddeti ile ilgili bilgi verilir.” ve “Deprem kaynakli can ve mal kaywplarim 6nlemeye yonelik ¢éziim énerileri gelistirir.”

ifadeleri deprem okuryazarli: bilgi boyutuna ait ifadelerdir.

Fen Lisesi Matematik Dersi Ogretim Programi ve Matematik Dersi Ogretim Programi’nda yer alan “Ustel ve logaritmik
fonksiyonlar gercek hayat durumlarint modellemede kullamir. a) Ger¢ek hayat durumlanndan; niifus artist, bakteri popiilasyonu,
Moore yasasi, bilesik faiz, radyoaktif maddelerin bozunumu (yar1 6miir), fosil yaslarimin tayini, deprem siddeti (Richter olgegi), pH

degeri, ses siddeti (desibel) gibi drneklere yer verilir.” ifadesi deprem okuryazarlig: bilgi boyutunu 6rneklendirmektedir.

ingilizce Dersi Ogretim Programi’na yer alan “Deprem durumunda bir masamin altina siginmahsiniz.” ifadesinde deprem vurgusu

vardir ama amag yabanci dil 6gretimidir. Dolayisiyla deprem okuryazarligi kapsaminda degerlendirilmemistir.
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> Japonca Dersi Ogretim Programi’nda yer alan “Bir deprem durumunda yapilacak ilk sey yangim sondiirmektir.” ifadesinde
deprem vurgusu vardir ama amac¢ yabanci dil o6gretimidir. Dolayisiyla deprem okuryazarligi kapsaminda

degerlendirilmemistir.

> Rusca Dersi Ogretim Programi’'nda yer alan “Sézliiksel-Dilbilgisel Bigimler ve Islevsel Yapilar” kisminda deprem ifadesi yer

almaktadir ama amac yabanci dil 6gretimidir. Dolayisiyla deprem okuryazarlig1 kapsaminda degerlendirilmemistir.

> Sosyal Bilim Calismalar1 Dersi (I-II) Ogretim Programi’nda yer alan “Tiirkiye’de goriilen afetlerle ilgili sorular sorar. a. Deprem
basta olmak tizere ¢ig, heyelan, sel ve taskin, salgin hastaliklar vb. afetlerden herhangi biri; veri tabanlari, basil bilimsel kaynaklar,
haritalar, fotograflar, uydu goriintiileri ve grafikler iizerinden incelenerek tamimlamir.” ifadesi deprem okuryazarligi bilgi

boyutunda degerlendirilmistir.

>  Yonetim Bilimi Dersi Ogretim Programi’nda yer alan “Kriz kavramun anlamimi agiklar.” Kapsaminda etkinlik énerisi sunulmug
ve “Ogrenciler bir hafta énceden kriz kavranim degisik kaynaklardan arastirir. Daha sonra smifta 1999 Marmara depremiyle veya
2001 ve 2008 yillarinda yagsanan ekonomik krizle ilgili gazete yazilart gibi metinler iizerinden krizin tanimu, cesitleri ve krizi doguran
nedenler incelenir.” ifadeleri depremden farkli bir konunun 6gretimi i¢in verilmistir. Dolasiyla deprem okuryazarlig:

kapsaminda degerlendirilmemistir.
3.4. Dordiincii Arastirma Sorusuna Yoénelik Bulgular

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli (TYMM) kapsaminda 26 farkli 6gretim programi yer almaktadir (Tablo 1). Bu programlarin her
birinde deprem kavraminin yer alip almadigina bakilmis, deprem kavraminin gectigi metinler deprem okuryazarlig: bilesenleri

acisindan analiz edilmistir.

Tablo 5. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Kapsaminda Hazirlanan Ogretim Programlarina Ait Bulgular

Program Deprem kavraminin yer alma durumu

e  Toplum katilimi1 amaciyla okulun yakin cevresinde bulunan is yerleri ile is birligi icinde deprem farkindalig1 konusunda

calismalar yapilir.
Okul Oncesi

Egitim

e  Cocuklarin cevresindeki sosyal katilim gerektiren cevre sorunlari, deprem yardim kampanyalari, yardima ihtiyaci olan

b kisi veya kurumlara iliskin durumlara odaklanmalari icin gorsel/isitsel materyaller kullanilir.
rogrami
e  Anahtar Kavramlar: deprem...

Fen Bilimleri e  Giinliik yasamdaki deprem arastirmalar icin yapay uydu verilerinden faydalanildig: ifade edilebilir.
Dersi
Ogretim

Programi

e HB.1.5.3 Ogrencilerden afet tiirlerini taniyabilmeleri (KB1) istenir. Ogrencilere deprem, sel, yangin, heyelan, 1§ gibi
afetlere iliskin belgesel, animasyon, infografik gibi egitici icerikler sunulur.

e  Deprem, sel, yangin, heyelan, ¢1g gibi afetlerle ilgili 6n bilgileri oldugu kabul edilmektedir.

e HB.2.5.3 Ogrencilerden deprem, sel, yangin, heyelan, ¢ig gibi afetlere karsi alinmasi gereken &nlemlere iligkin bilgi

Hayat Bilgisi
toplayabilmeleri (KB2.6) beklenir.

g;ilﬁm e HB.3.5.3 Ogrencilerden afetlere yénelik yapilmasi gerekenleri siniflandirabilmeleri (KB2.5) beklenir. Deprem, yangin,
Programi sel, heyelan ve ¢i1g gibi afet durumlarina yonelik soru sormalar1 (E3.8) tesvik edilir. Afet simiilasyonlari, deprem ve
yangin tatbikatlar1 gibi uygulamalarla 6grencilere afet sirasinda yapilmasi gerekenlerle ilgili bilgiler sunulur (D5.5).
. Ogrencilerin kiiresel 1sinma, niifus tahmini, radyoaktif atiklar, enflasyon oranlari, hiicre boliinmesi, bakterilerin
cogalmasi, teknolojik araclarin hafiza kartlarina ait veri boyutlari (kilobayt ve megabayt), dogal afetler (depremin
Ortaokul siddetini 6l¢me) gibi gercek yasam problemlerinde iislii ifadeleri incelemeleri saglanir.
Matematik
Dersi
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Ogretim

Programi

Depremin siddetinin ele alindig1 problemlerde dogal afetlerin her an her yerde gerceklesebilecegine vurgu yapilarak

duyarlilik degeri desteklenebilir (D5.3)

Ortaokul
Tiirkce Dersi
Ogretim

Programi

Deprem sonrasinda kurtarma ¢alismalarina yonelik kullanilan arag gereg ya da robotlarla ilgili bir arastirma yapilmasi,
aragtirmalardan hareketle mevcut olanlarin eksikligini kapatabilecek ya da gelistirilmesini saglayacak 6zgiin bir tasarim
lizerine diisiiniilmesi, bu tasarimin kagit, kalem ya da dijital araclar kullanilarak c¢iziminin gerceklestirilmesi,
olusturulma gerekcelerini, amacini, uygulama esaslarin vb. icerecek sekilde bu tasarima iliskin ¢izimin de yer aldig1 bir

sunum hazirlanip sinifta ya da uygun dijital ortamlarda sunulmasi istenir.

Sosyal
Bilgiler Dersi
Ogretim

Programi

SB.4.2.3. Afetlerin etkilerini azaltma konusunda yapilabileceklere iligkin olusturdugu iiriinii paylasabilme
a) Kendisine sunulan kaynaklara dayanarak ge¢misten giiniimiize yakin ¢evresinde gerceklesen deprem, ¢1g, heyelan,
sel, orman yanginlar1 vb. afetlere yonelik ¢ikarim yapar.
b) Yakin cevresinde gerceklesebilecek deprem, ¢i1g, heyelan, sel, orman yanginlar1 vb. afetlerin etkilerini azaltmak
icin yapilabilecekleri yansitan bir iiriin olusturur.
¢) Yakin cevresinde gerceklesebilecek deprem, ¢1g, heyelan, sel, orman yanginlar1 vb. afetlerin etkilerini azaltmak
icin yapilabileceklere iliskin olusturdugu iiriinii paylasir.
SB.4.2.3 Yasanilan yerde gecmisten giinlimiize gerceklesen deprem, ¢1g, heyelan, sel, orman yanginlari vb. afetlere iligkin
ogrencilerin diizeyine uygun bilgi kaynaklar1 paylasilir. Sinifa getirilen bilgi kaynaklar: incelenerek 6grencilerden yakin
cevresinde yasanan afetlere iliskin bilgi edinmeleri ve cikarim yapmalar1 beklenir (OB1). Ogrencilere “Deprem degil
ihmal oldiiriir.” soziinden yola cikarak yasadigi yerde goriilebilecek afetlere karsi alinabilecek bireysel ve toplumsal
onlemlerin neler olabilecegine dair agik uclu sorular sorulur. 6 Subat Kahramanmaras merkezli depremde Tiirk
milletinin gostermis oldugu toplumsal birlige etki eden kiiltiirel baglarin 6nemine iliskin bir sunum, kompozisyon ya da
deneme yazis1 hazirlamalar istenebilir. Ogrencilerden baslangicta verilen durumlara somut 6rnekler vermeleri istenir.
6 Subat depremi yer alabilir. Orneklerden yola cikarak vatanseverlik ve sevgi degerleri vurgulanarak milli kimlik (D19.2)

ve milletine kars: vefali olmanin (D15.2) 6nemi iizerinde durulur.

Ortadgretim
Matematik
Dersi
Ogretim

Programi

MAT.11.1.4- Ogrenme-Ogretme Uygulamalari
Elde edilen logaritmik fonksiyonun kullanighligi gercek yasam durumlari {izerinden incelenir. Ornegin depremin
biiyiikliigii, ses siddeti, ¢oOzeltilerin pH degeri gibi niceliklerin Ol¢iilmesini iceren uygun problemler baglaminda

logaritmik fonksiyonun kullanimi degerlendirilir.

Dalgalar ve Optik iinitelerinde enerjinin farkli bi¢im ve kullanim alanlarina deginilmektedir ayrica “Dalgalar” iinitesi
altinda depreme yonelik bir farkindalik olusturulmaktadir.

Bu iinitede 6grencilerin dalgalarin temel kavramlarini tanimlamalari, dalgalar: 6zelliklerine gore siniflandirmalar: ve
dalgalarin yayilma siiratini etkileyen etmenleri gézlemlemeleri, periyodik hareketlere iliskin deneyimlerini yansitmalari,
su dalgalarinda yansima ve kirilma olaylarina iliskin ¢ikarimlar yapmalari, rezonans ve depreme iliskin kavramlari
sorgulamalar1 amaclanmaktadir.

FiZ.10.4.6. Rezonans ve depreme iliskin kavramlar iizerinden depremi sorgulayabilme

a) Rezonans ve depremle iligkili olan kavramlari tanimlar.

b) Rezonans ve depremle iliskili olan kavramlar ile ilgili sorular sorar.

¢) Rezonans ve depremle iligkili olan kavramlar hakkinda bilgi toplar.

d) Rezonans ve depremle iligkili olan kavramlar ile ilgili toplanan bilgilerin dogru olup olmadigini degerlendirir.

e) Rezonans ve depreme iliskin kavramlar {izerinden depreme yo6nelik ¢ikarimlar yapar.

FiZ.10.4.7. Depremle ilgili bilimsel model olusturabilme

a) Depremle ilgili bir model onerir.

b) Depremle ilgili 6nerilen modeli gelistirir.

Rezonans ve Deprem
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Ortaogretim
Fizik  Dersi
Ogretim

Programi

Anahtar Kavramlar: deprem, depremin siddeti, depremin biiyiikliigii

Ogrencilerden depremle iliskili kavramlar ile kavram haritas1 olusturmalari istenebilir. Kavram haritasinin
degerlendirilmesinde dereceli puanlama anahtar1 kullanilabilir. Ogrencilere STEM yaklagimina uygun olarak depremle
iligkili bir probleme ¢6ziim olabilecek bir iiriin veya model gelistirebilecekleri performans gorevi verilir.

Fiz.10.4.2 Ogretmen, dalgalar1 farkli 6zelliklerine gére smiflandirmalari icin su, ses, yay, deprem ve elektromanyetik
dalga iceren fotograf veya video gibi 6gretim materyallerini sinif ortaminda gostererek 6grencilerin dikkatlerini ceker.
FiZ.10.4.6 Ogretmen depremin odak noktasi, merkez iissii, siddeti ve biiyiikliigii ile ilgili egitsel dijital icerikler gosterir.
Gruplar sorularin cevaplarini ve depremle iligkili kavramlar1 planlama yaparak arastirir.

Ogrenciler depremin merkez iissii ve biiyiikl{igii kavramlarindan yola ¢ikarak depreme yoénelik ¢ikarimlar yapar.
FiZ.10.4.7 Ogretmen sismograf ve izolator gibi depremle iliskili aygitlarin fotograf ya da videolar: ile &grencilerin
dikkatini ceker.

Ogrenciler STEM yaklagimina uygun depremin biiyiikliigiinii 6lcebilen, depremin etkisini azaltan veya depreme yonelik
bir hayat problemini tanimlayarak ¢6ziim olabilecek ihtiyaca yonelik bir {iriin veya model 6nerir.

Depreme yonelik bilgi temelli hayat problemi belirlenebilir.

Rasathanelerin ve deprem {izerine yapilan calismalarin deprem bilincine katkisi iizerine sunum hazirlayabilir.
Ogrencilerin deprem konusunda yapacaklar1 aragtirmalara cisim ve yiizey dalgalarinin (P ve S, Rayleigh ve Love)
ozellikleri ile deprem oncesi ve sonrasinda Tiirkiye’deki acil yardim kurumlarinin faaliyetleri eklenebilir. Depremin
frekanst ile bina uzunlugu arasindaki iliskiden, bina titresimlerinin karsilastirilabilecegi maket yapilabilir.

Depreme dayanikli yapilar ile ilgili arastirma yapilabilir ve arastirma sonuclarini 6grencilerin derste 6grendigi konu ve
kavramlar ile iligkilendirerek depreme dayanikli bir yapi modeli fikri ortaya konulabilir.

Fizik ve diger derslerinden edindigi bilgi ve becerilerinden hareketle deprem bilinci, uyar: sistemleri veya dayanisma
platformu gibi mobil uygulamalar gelistirilebilir.

Ogrenciler dalga boyunun bulunmasinda &lgeklenmis milimetrik kagit iizerine ¢izilmis enine dalga gérseli kullanabilir,

deprem dalgalarinda sismograf modeli gelistirmek yerine modelin ¢izimini yapabilir.

Ortaogretim
Cografya
Dersi
Ogretim

Programi

C0G.9.6.1. Bir olayin hangi durumda afet kabul edilebilecegine iliskin Tiirkiye ve diinyada yasanan 6rnek olaylar
iizerinden bir tartisma yapilandirilabilir. Bu kapsamda 6rnek olarak Tiirkiye’den Kuzey Anadolu Fay Sistemi, Dogu
Anadolu Fay Sistemi ve Bat1 Anadolu’daki fay hatlar1 incelenebilir. Bu fay hatlarinin gectigi bolgelerin deprem tehlikesi
tasidigl, bu bolgelerde depreme direncli olmayan yerlesim alanlari kurulmasinin risk olusturdugu ve deprem yasanmasi
durumunda can ve mal kayb1 olmasinin ise afet olarak nitelendirildigi bilgisi paylasilir.

C0G.9.6.2. Tiim simfa bir afet listesi (kuraklik, deprem, tsunami, ¢1g, sel, taskin, erozyon, salgin hastalik, yangin, savas,
niikleer santral kazalari, heyelan, kaya diismesi vb.) verilerek afet siniflandirma ¢alismasi yapilabilir.

Bu iinite kapsaminda Tiirkiye’de goriilebilen afetlere yonelik egitimlerden bahsedilerek deprem simiilasyon merkezi,
rasathane gibi yerler ziyaret edilebilir.

Anahtar Kavramlar: deprem...

C0G.10.3.1. Diinya levha sinirlar1 haritas1 ve cografi temsiller iizerinde deprem, volkanizma, orojenik kusaklar, fay
hatlari, jeotermal alanlar, yer kabugunun yatay ve diisey hareket gosterdigi alanlar iliskilendirilerek levha tektonigi ile
baglanti1 kurulur. Bu siirecte Tiirkiye arazisinin tektonik yapisi; orojenik kusaklar, volkanik alanlar, deprem alanlar: ve
jeotermal alanlarla iligkilendirilir. Dogal siireclere bagli olarak farkli biiyiikliikte depremlerin gerceklesebilecegine
iligkin farkindalik olusturulur.

Ogrencilere levha tektonigi kuraminin tarihsel gelisimi ve Alfred Wegener’in kamitlari, kayaclarda yas tayinlerinin yapilis
yontemleri, fosil incelemeleri, kayag tiplerinin alt gruplari, deprem 6l¢iimleri, Tiirkiye tarihindeki biiyiik depremler ve
tsunamiler, diinya tarihinde bilinen biiyiik depremler ve volkanik faaliyetler, siiper volkanlar, siiper kitalarin ge¢misi ve
gelecegi, yeryiiziindeki farkli kiy: tipleri...

C0G.10.6.3. Gikarimlara ulagma siirecinde deprem temasi, érnek olay olarak ele alinabilir. Bu kapsamda égrencilerden
okul, sinema, ev, acik alan gibi farkli mekanlarda depreme yakalanmalar1 durumunda nasil davranmalari gerektigini

drama yoluyla gostermeleri istenebilir. Ayrica deprem konusunda bilin¢lendirmeyi artirabilmek icin 6grencilerle birlikte
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deprem cantasi hazirlanabilir. Ogrencilerden evlerinin depreme hazir olup olmadigina iliskin bir kontrol listesi

hazirlamalar: ve bu listeyi aileleriyle incelemeleri istenebilir.

Ortadgretim
Felsefe Dersi
Ogretim

Programi

FEL.11.2.1
Felsefi sorular cercevesinde iilkemizde yasanan dogal felaketler (deprem, heyelan, yangin, sel) ve salgin hastaliklar

siirecinde teknolojinin insan hayat: i¢in gereginin degerlendirilmesi saglanir.

Ortadgretim

e  1.2. TARIH DERSI OGRETIM PROGRAMI'NIN UYGULANMASINA ILISKIN ESASLAR
...tarihsel siirecte depremler, Sark Meselesi, Osmanli Devleti’nde sanayilesme... okuma listesine dahil edilmelidir.
e  Buiinitede 1755 Lizbon ve 1766 istanbul depremlerinin etkileri ele alinacaktir. Unite sonunda 6grencilerin bu konularla
ilgili gerekli bilgi, beceri ve degerleri kazanmalar1 amaclanmaktadir.
e TAR.11.1.3. 1755 Lizbon ve 1766 istanbul depremlerini ortaya cikardigi etkiler bakimindan karsilastirabilme
a) Lizbon ve istanbul depremlerinin etkilerini belirler.
b) Lizbon ve istanbul depremlerinin etkilerinin benzerliklerini listeler.
¢) Lizbon ve istanbul depremlerinin etkilerinin farkliliklarim listeler.
e 1755 Lizbon ve 1766 istanbul Depremlerinin Etkileri

e Lizbon ve istanbul depremlerinin idari, sosyal ve ekonomik etkilerini benzerlik ve farkliliklar1 acisindan karsilagtirmaya

Tarih  Dersi

Ogretim

Programi

yonelik Venn semasi ve Sanayi Devrimi’nin meydana getirdigi siyasi, sosyal ve ekonomik degisimin neden ve sonuclarini
ortaya koymaya yonelik balik kil¢ig1 diyagrami kullanilabilir.

e  Deprem bilinci ve icerigi ile tarihte gerceklesen depremlere iligkin 6n bilgilere sahip oldugu kabul edilmektedir.

e  Tarihte gerceklestigini bildiginiz biiyiik depremler nelerdir?

e  Tiirkiye Cumhuriyeti tarihinde gerceklesmis biiyiik depremleri kronolojik olarak listelemeleri istenebilir. Bu depremlerin
toplumsal etkilerine yonelik gazete haberi hazirlamalar: saglanabilir.

e  Deprem sonras! yapilan calismalar1 ge¢mis ve giliniimiiz iliskisi icerisinde karsilastirmalar: istenir.

e TAR.11.1.3 Ogrencilerin verilen farkli kaynaklar iizerinden Lizbon ve Istanbul depremlerinin idari, sosyal ve ekonomik
etkilerini incelemeleri saglamr (SBAB7.11). Ogrenciler, ulastiklar1 bilgilerden yola cikarak Venn semasi araciligiyla
Lizbon ve istanbul depremlerinin idari, sosyal ve ekonomik etkilerini benzerlik ve farkliliklar1 acisindan karsilastirir

(SBAB11.1). Depremleri karsilastirirken afet bilincinin 6nemini ve gerekliligini vurgular.

Tablo 5’6 gore TYMM kapsaminda hazirlanan 6gretim programlarinin (26 farkli programi) %42’sinde (11 Ders) deprem

kavraminin gectigi anlasilmaktadir. Bu dersler Okul Oncesi, Hayat Bilgisi, Fen Bilimleri, Ortaokul Matematik, Ortaokul Tiirkce,

Sosyal Bilgiler, Ortadgretim Matematik, Ortadgretim Fizik, Cografya, Felsefe ve Tarih’tir. Programlarda yer alan ifadeler, deprem

okuryazarlig1 bilesenleri agisindan incelendiginde;

»  Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan “Toplum katiimi amactyla okulun yakin ¢evresinde bulunan i yerleri ile is birligi icinde

”» o«

deprem farkindaligi konusunda ¢alismalar yapilir.”, “...Cocuklarin ¢evresindeki sosyal katilim gerektiren cevre sorunlari, deprem
yardim kampanyalari, yardima ihtiyact olan kisi veya kurumlara iliskin durumlara odaklanmalar igin gorsel/isitsel materyaller
kullamilir.” ve “ICERIK GERCEVESI Kavramlar: sel-deprem...” ifadelerinin 6neri oldugu anlagilmaktadir. Deprem okuryazarhgi

acisindan bu ifadelerin deprem bilgi boyutuna ait oldugu ifade edilebilir.

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda yer alan “(Koprii Kurma) Giinliik yasamdaki deprem arastirmalar icin yapay uydu

verilerinden faydalamldig ifade edilebilir.” ifadesi deprem okuryazarligi kapsaminda degerlendirilmemistir.

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda yer alan “Ogrencilerden afet tiirlerini tantyabilmeleri istenir. Ogrencilere deprem, sel,
yangin, heyelan, ¢ig gibi afetlere iliskin belgesel, animasyon, infografik gibi eitici icerikler sunulur.” ifadesi deprem okuryazarligi
bilgi boyutuna ait bir ifadededir. “Ogrencilerden deprem, sel, yangin, heyelan, ¢1§ gibi afetlere karst alinmast gereken onlemlere
iliskin bilgi toplayabilmeleri beklenir.” ifadesi deprem okuryazarlig1 bilgi boyutunda degerlendirilmistir. “Ogrencilerden afetlere
yonelik yapilmast gerekenleri siniflandirabilmeleri beklenir.” ifadesi deprem okuryazarlig: bilgi boyutunda degerlendirilmistir.

“Deprem, yangin, sel, heyelan ve ¢ig gibi afet durumlarina yénelik soru sormalar tegvik edilir.” ifadesi deprem okuryazarlig: bilgi
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boyutunda degerlendirilmistir. “Afet simiilasyonlari, deprem ve yangin tatbikatlart gibi uygulamalarla ogrencilere afet sirasinda

yapiumast gerekenlerle ilgili bilgiler sunulur.” ifadesi deprem okuryazarlig: bilgi boyutunda degerlendirilmistir.

>  Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nda yer alan “Ogrenme-Ogretme Uygulamalari Ogrencilerin kiiresel isinma, niifus
tahmini, radyoaktif atiklar, enflasyon oranlari, hiicre boliinmesi, bakterilerin ¢ogalmasi, teknolojik araglarin hafiza kartlarina ait
veri boyutlart (kilobayt ve megabayt), dogal afetler (depremin siddetini 6l¢gme) gibi gercek yasam problemlerinde iislii ifadeleri
incelemeleri saglanir.” ifadesi deprem okuryazarlig1 acisindan degerlendirmeye alinmamustir. “Depremin siddetinin ele alindigt
problemlerde dogal afetlerin her an her yerde gerceklesebilecegine vurgu yapilarak duyarlilik degeri desteklenebilir.” ifadesi deprem

okuryazarligi bilgi boyutunu 6rneklendirmektedir.

>  Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan “Deprem sonrasinda kurtarma ¢alismalarina yonelik kullarilan arag gereg
ya da robotlarla ilgili bir arastirma yapimasi, aragtrmalardan hareketle mevcut olanlarin eksikligini kapatabilecek ya da
gelistirilmesini saglayacak 0Ozgiin bir tasarim iizerine diisiiniilmesi, bu tasartmin kdgit, kalem ya da dijital araglar kullamlarak
¢ciziminin gerceklestirilmesi, olusturulma gerekgelerini, amacini, uygulama esaslarim vb. icerecek sekilde bu tasarima iliskin ¢izimin
de yer aldigi bir sunum hazirlanip sinifta ya da uygun dijital ortamlarda sunulmast istenir.” ifadesi deprem okuryazarlig: bilgi

boyutunu 6rneklendirmektedir.

> Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan “Kendisine sunulan kaynaklara dayanarak gecmisten giiniimiize yakin
cevresinde gerceklesen deprem, ¢ig, heyelan, sel, orman yanginlart vb. afetlere yénelik ¢ikarim yapar. Yakin cevresinde
gerceklesebilecek deprem, ¢ig, heyelan, sel, orman yanginlar vb. afetlerin etkilerini azaltmak igin yapilabilecekleri yansitan bir iirtin
olusturur. Yakin cevresinde gerceklesebilecek deprem, ¢ig, heyelan, sel, orman yanginlart vb. afetlerin etkilerini azaltmak igin
yapilabileceklere iliskin olusturdugu iiriinii paylasir.”, “Yaganilan yerde gegmisten giiniimiize gerceklesen deprem, ¢ig, heyelan, sel,
orman yanginlart vb. afetlere iligkin Ogrencilerin diizeyine uygun bilgi kaynaklart paylasilir. Stnifa getirilen bilgi kaynaklar
incelenerek dgrencilerden yakin cevresinde yasanan afetlere iligkin bilgi edinmeleri ve ¢ikarim yapmalart beklenir.”, “Koprii Kurma
Ogrencilere ‘Deprem degil ihmal 6ldiiriir.” séziinden yola ¢ikarak yasadigi yerde goriilebilecek afetlere karst alinabilecek bireysel ve
toplumsal oOnlemlerin neler olabilecegine dair agik uglu sorular sorulur.” ifadeleri deprem okuryazarligi bilgi boyutunda
degerlendirilebilir. “6 Subat Kahramanmaras merkezli depremde Tiirk milletinin gostermis oldugu toplumsal birlige etki eden
kiiltiirel baglarin énemine iliskin bir sunum, kompozisyon ya da deneme yazist hazirlamalar istenebilir. Ogrencilerden baslangicta
verilen durumlara somut érnekler vermeleri istenir. 6 Subat depremi yer alabilir. Orneklerden yola gikarak vatanseverlik ve sevgi
degerleri vurgulanarak millf kimlik ve milletine karst vefali olmamn onemi iizerinde durulur.” ifadeleri, deprem okuryazarliginin

tutum boyutu ile iliskilendirilebilir.

> Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim Programi’'nda yer alan “Elde edilen logaritmik fonksiyonun kullamislihg gercek yasam
durumlart iizerinden incelenir. Ornegin depremin biiyiikliigii, ses siddeti, ¢ozeltilerin pH degeri gibi niceliklerin élciilmesini iceren
uygun problemler baglaminda logaritmik fonksiyonun kullanimi degerlendirilir.” ifadesi deprem okuryazarligi kapsaminda

degerlendirilmemistir.

> Ortadgretim Fizik Dersi Ogretim Programi’'nda yer alan ifadelerin tamami deprem okuryazarhigi bilgi boyutunda
degerlendirilmistir. TYMM kapsaminda hazirlanan Fizik Dersi Ogretim Programi, deprem kavraminin en fazla gectigi

(toplamda 39 defa) 6gretim programidir.

> Ortadgretim Cografya Dersi Ogretim Programi'nda yer alan ifadelerin tamami deprem okuryazarligi bilgi boyutunda
degerlendirilmistir. TYMM kapsaminda hazirlanan Cografya Dersi Ogretim Programi’nda (CDOP), uygulanmakta olan 2018

tarihli CDOP’na gére deprem kavramina daha fazla yer verilmistir.

> Ortadgretim Felsefe Dersi Ogretim Programi’nda yer alan “Felsefi sorular cercevesinde iilkemizde yasanan dogal felaketler
(deprem, heyelan, yangin, sel) ve salgin hastaliklar siirecinde teknolojinin insan hayati igin gereginin degerlendirilmesi saglamir.”

ifadesi deprem okuryazarlig1 kapsaminda degerlendirilmemistir.

>  Ortadgretim Tarih Dersi Ogretim Programi’nda yer alan ve icerisinde deprem gecen ifadelerin tamami deprem okuryazarlig

bilgi boyutunda degerlendirilmistir.
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4. Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmada Tiirkiye’de egitim kurumlarinda uygulanan 6gretim programlari, deprem okuryazarlig1 agisindan incelenmistir.
Toplam 250 6gretim programi (Ozel Egitim ve Rehberlik kapsaminda 77, ilkogretim kapsaminda 75, Ortadgretim kapsaminda
72 ve TYMM kapsaminda hazirlanan 26 6gretim programi) deprem okuryazarligi (Deprem bilgisi, depreme yonelik tutum,
depreme yonelik davranis ve depremle ilgili beceriler) baglaminda incelenmistir (Sekil 3). Deprem afeti ile ilgili olmayan ifadeler

deprem okuryazarligi baglaminda degerlendirmeye alinmamistir.

Ozel Egitim ve Rehberlik kapsaminda 77 farkli 6gretim programu icerisinde toplamda 5 Dersin Ogretim Programi'nda deprem
kavrami yer almaktadir. Her bir dersin Ogretim Programi’nda 1 kez deprem ifadesi tespit edilmistir. Deprem kavraminin gectigi

ifadelerin tamami1 deprem okuryazarligir davranis boyutunda degerlendirilmistir (Sekil 4).

150
100
L a1 I
0 — — — - | - - |
Ozel Egitim ve Rehberlik Tlkégretim Ortaogretim TYMM
W Toplam Ders Sayisi M Deprem ifadesine Yer Verilen Ders Sayisi W Deprem ifadesi Sayisi

Sekil 4. Ogretim programlarinda deprem kavraminin yer alma durumu

Ilkogretim dersleri (Okul Oncesi, ilkokul ve Ortaokul) kapsaminda 75 6gretim programu icerisinde 8 dersin Ogretim Programi’nda
deprem kavrami yer almaktadir. Afet Bilinci Dersi Ogretim Programi’nda toplam 9 kez deprem kavramu yer alirken; Hayat Bilgisi
Dersi Ogretim Programi’nda 5 kez, ilkogretim Fransizca Dersi Ogretim Programi’nda 3 kez deprem ifadesi tespit edilmistir. Diger
5 dersin Ogretim Programi’nda ise 1’er kez deprem ifadesi bulunmaktadir. Deprem kavraminin gectigi ifadelerden Afet Bilinci
Dersi Ogretim Programi'nda yer alan ifadelerin tamami deprem okuryazarligi bilgi boyutu; Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programi’nda 4 ifade bilgi, 1 ifade davrams boyutu; ilkégretim Fransizca Dersi Ogretim Programi’nda yer alan ifadeler bilgi
boyutu; Fen Bilimleri, ingilizce ile Teknoloji ve Tasarim Dersleri Ogretim Programlari’nda yer alan ifadeler bilgi boyutu; Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan ifade davranis boyutu, Okul Temelli Sosyal Sorumluluk Galismalar1 Dersi Ogretim

Programi’nda yer alan ifade ise deprem okuryazarligi tutum boyutu ile iliskilendirilmistir (Sekil 5).
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Sekil 5. Ogretim programlarinda deprem okuryazarliginin boyutlarina gére yer alma durumu

Ortadgretim dersleri 6gretim programlar1 kapsaminda 72 derse ait 6gretim programi icerisinde 11 Dersin Ogretim Programi’nda
deprem kavrami yer almaktadir. Fen Lisesi Fizik Dersi Ogretim Programi’nda 6; Fizik Dersi Ogretim Programr’nda 6; Cografya

Dersi Ogretim Programi'nda 2 diger derslerde ise 1 kez metin icerisinde deprem kavrami yer almaktadir. Deprem kavraminin
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gectigi ifadelerden Fen Lisesi Fizik Dersi ve Fizik Dersi Ogretim Programlarinda yer alan ifadelerden (Aymi ifadelerdir.) 3’ii
deprem okuryazarlig1 bilgi boyutunda degerlendirilmistir. Cografya Dersi Ogretim Programi’nda yer alan iki ifade de deprem
okuryazarlig: bilgi boyutunda degerlendirilmistir. Fen Lisesi Matematik ve Matematik Dersi Ogretim Programlarinda yer alan
ifadeler ile Sosyal Bilim Calismalari Ogretim Programlarinda yer alan ifadeler deprem okuryazarligi bilgi boyutunda
degerlendirilirken (Sekil 4); Cince, Ingilizce, Japonca, Rusca ve Yonetim Bilimi Dersleri Ogretim Programlarinda yer alan

depremle ilgili ifadeler deprem okuryazarlig1 baglaminda degerlendirilmemistir.

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli (TYMM) kapsaminda 26 farkli 6gretim programi hazirlanmis ve 2024-2025 egitim- 6gretim
yilindan itibaren kademeli olarak uygulanmaya baslamistir. Uygulanmaya baslanan 26 Ogretim Programi’ndan 11’inde deprem
kavraminin yer aldig1 tespit edilmistir. Fizik Dersi Ogretim Programi’nda 39, Cografya ve Tarih Ogretim Programlarinda 17,
Sosyal Bilgiler Ogretim Programi'nda 7, Okul Oncesi Ogretim Programi’nda 6, Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programr’nda 5,
Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programirnda 2, Fen Bilimleri, Tiirkce, Lise Matematik ve Felsefe Dersi Ogretim
Programlarinda 1 kez deprem ifadesinin gectigi tespit edilmistir. Deprem kavraminin gectigi ifadeler deprem okuryazarligi
acisindan analiz edilmistir (Sekil 4). Fizik Dersi Ogretim Programi’nda yer alan ifadelerin tamami, Cografya Dersi Ogretim
Programr’nda yer alan ifadelerin tamami, deprem okuryazarhig1 bilgi boyutunda degerlendirilmistir. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programr’nda yer alan ifadelerden 3’ii bilgi boyutu, 1’i tutum boyutunda degerlendirilmis 3’ii ise deprem okuryazarligi
kapsaminda degerlendirmeye alinmamustir. Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan 3 ifade deprem okuryazarhigi bilgi
boyutunda degerlendirilmistir. Deprem kelimesi gecen 2 ifade ise degerlendirmeye alinmamustir. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programr’nda yer alan ifadelerin tamami deprem okuryazarlig: bilgi boyutunda degerlendirilmistir. Ortaokul Matematik Dersi
Ogretim Programi’nda yer alan 1 ifade bilgi boyutunda degerlendirilirken 1 ifade degerlendirilmeye alinmamugtir. Tiirkce Dersi
Ogretim Programi’nda yer alan 1 ifade deprem okuryazarlig1 bilgi boyutunda degerlendirilmistir. Ortadgretim Matematik, Fen
Bilimleri ve Felsefe Dersleri Ogretim Programlarinda yer alan ifadeler deprem okuryazarligi kapsaminda degerlendirmeye

alinmamagstir.

Ozel Egitim ve Rehberlik kademesinde 6gretim programlarinin %6’sinda deprem ifadesi yer alirken; ilkégretim kademesindeki
derslerin 6gretim programlarinin %11’inde deprem ifadesi yer almaktadir. Ortadgretim kademesindeki derslerin %15’inde
deprem ifadesi yer almaktadir. 2024 yilinda uygulanmaya baslanan TYMM o6gretim programlarinda deprem okuryazarlii
bilesenlerine ait ifadelerin 6nceki 6gretim programlarina oranla daha fazla yer aldig1 anlasilmaktadir. Bu kapsamda hazirlanan

Ogretim programlarinin %42’sinde deprem ifadesi yer almaktadir.

Afet egitimlerinin amaci, insanlarin afetlere kars: direncliligini artirmak ve onlara afetlere hazirlik konusunda yardim ederek
miidahale ve iyilesme safhalarinin etkinligini artirmaktir (Ronan & Towers, 2014). Tiirkiye’de 12 yil siiren zorunlu bir egitim
donemi vardir. Bu siire¢ 0gretim programlarinin rehberliginde ilerlemektedir. Deprem riskinin Tiirkiye’'nin her yerinde
olabilecegini diisiinerek miifredata depremle ilgili dersler 6zellikle konmalidir. Ciinkii deprem egitimi, tiim zorunlu egitim siireci
ve yasam boyu devam etmesi gereken bir egitim seklidir (Karakus, 2013). Ayrica deprem tatbikatlari sosyal faaliyetten ziyade
bilin¢glenmenin temel unsuru olarak miifredatta uygulamali olarak yer almalidir (Akkas, 2023, s. 32). Ciinkii S6zen (2019),
Tiirksever (2021) ve Sozen ve Geng (2023) yaptiklar arastirmada 6grencilerin depremler hakkinda kismen bilgi sahibi olduklarini
ancak depremlere karsi hazirliklarimin yetersiz oldugu sonucuna ulagmislardir. Ogretim programlar genel anlamda afet egitimi
0zel olarak da deprem okuryazar1 bireyler yetistirmeye odakli olarak tasarlanirsa eger depremin Tiirkiye’de olusturacag etkilerin
azalmasi s6z konusu olabilir. Degirmencay ve Cin (2016), Tiirkiye’deki deprem egitimi arastirmalarini inceledikleri arastirmada
Ogrencilerin bilgi diizeylerinin yetersiz oldugu, depreme olan bakislarinin da olumsuz oldugu sonucuna ulasmislardir. Adiyoso
ve Kanegae (2012), afet risk azaltma calismalarinin amacina ulagmasi i¢in bir dizi calisma yapilmasini 6nermektedir. Bu
kapsamda afetler konusunda cesitli 6grenme ve 6gretme teknikleri gelistirilebilir ve tahliye bolgeleri, barinma yerleri, siren
kuleleri, afetlerden 6lenlerin mezarliklar1 ve varsa miizeleri ziyaret edilebilir (Adiyoso & Kanegae, 2012). Okullarda deprem
egitimi kazamimlari, 6zellikle deprem riski tagiyan yorelerde, titiz bir sekilde planlanmalidir. Ogrenme ve 6gretme siirecinin
etkinliklerle ve uygulamalarla zenginlestirilmelidir (Aksoy ve Sézen 2014). Ogrenme ve 6gretme teknikleri 6gretim programlari
kapsaminda gerceklestirilecegi icin Tiirkiye’de afet bilinci disindaki derslerin de bir dizi afet ve Tiirkiye’nin deprem gercegi
diisliniildiigiinde deprem konularin1 kapsayan 6grenme ve ogretme teknikleri ile tasarlanmasi risk azaltmada etkili olabilir.

Ozellikle deprem konusunda Avdar ve Avdar (2022) deprem 6ncesi, deprem sirasi ve deprem sonrasinda, depreme hazirlikli
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caligmalarina duyulan ihtiyacin yiiksek oldugunu belirtmektedir. Ogrencilere verilen egitimden on giin sonra yapilan son testte
(Onseste gore) deprem bilgi ve farkindalik puanlarinin arttig1, {i¢c ay sonra bu puanin diistiigii, alt1 ay ve on iki ay sonra tekrar
yiikseldigi saptanmistir (Giizel, 2023, s. 479). Bireylerin deprem konusunda sorumluluk almalari ve bilin¢ diizeyini artirmalar1
egitimle miimkiindiir. Ulkenin hangi bélgesinde ne tiir dogal afet olacaksa ona uygun égretim programi gelistirilmelidir (Akkas,
2023, s. 31). Depremler konusunda Delen’in (2023) arastirmasinda belirttigi gibi tiim kademelerde deprem egitimine ayr1 bir
basglik altinda yer verilmeli, 6grencilerin deprem Oncesi, siras1 ve sonrasi ile ilgili uygulamali bir egitim almasi saglanmalidir.
Ciinkii Hoffman ve Muttarak (2017), bireylerin afet direncinin artirilmasinda 6rgiin egitim siirecinde edindikleri becerilerin

onemli bir rolii oldugunu belirtmistir.

Arastirma sonuclarina dayanarak, orgiin ya da yaygin egitim farki olmaksizin, tiim 6gretim programlarinin depreme hazirlik
egitimi verilecek sekilde iceriklerle hazirlanmasi onerilmektedir. Bu iceriklerin birbirini tekrar eden konular olmamasi, birbirini
tamamlayan ve destekleyen konulardan olusmasi (sarmal yap1), icerikler belirlenirken 6grencilerin gelisim seviyelerine uygun
bir sekilde tasarlanacak konularin tercih edilmesi Onerilmektedir. Ayrica secmeli olarak belirlenen afet bilinci dersi gibi
derslerden ziyade 6grencilerin zorunlu olarak aldiklar1 derslerin iceriginde depreme hazirlik konularinin yer almas: (deprem
oncesi yapilmasi gereken hazirlik calismalari, deprem aninda yapilmasi gereken tutum ve davranislar ile deprem sonrasi
yapilmasi gerekenler) &nerilmektedir. Ogretim programlarinin ortak amaclari arasinda deprem okuryazari (deprem bilgisi,
depreme yonelik tutum, depreme yonelik davranis ve deprem becerileri) bireyler yetistirmenin yer almasi, bu kapsamda 6gretim

programlarinin hazirlanmasi onerilmektedir.
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Cografyada Zaman Ontolojisi

The Ontology of Time in Geography

Duygu BOZKIR! , Servet KARABAG?

Oz. Calismanin hareket noktasini zaman kavraminin cografyada goz ardi edilmesi, cografyanin mekén bilimi olarak okunmasi, zaman kavraminin cografi
ontolojisinin belirsizliginden faydalanarak dogrusal boyuta hapsedilmesi ve mekanin zaman aracilifiyla kapitalizmin yonetim araci olmasi fikri olusturur.
Erken kapitalist donemde zaman, mekanin yonetiminde 6nemli araglardan olmustur. Modernite ontolojisi, zamani soyut-mutlak bir varlik olarak goren
Newton’cu goriisii merkeze yerlestirerek dogaya uyumlanmay: gerektiren dongiisel zaman anlayisini belirsizlestirmekte ve bireylerin-toplumlarin zaman
algisini Newton’cu tek boyutlu iist epistemolojiye gore sekillendirmektedir. Bu baglamda diinyada dogayla biitiinlesmis, dongiisel akisa gore sekillenen
yasamdan betonarme kaliplara sikismis, bireyleri kol saatinin metafiziksel kelepgesiyle kontrol eden goriinmez lineer prangalarin oldugu bir dijital yasama
evrilme gozlenmektedir. Calismada yukaridaki diisiinceler 1s1§inda zaman kavraminin cografyada ontolojik kabulleri irdelenmistir. Zaman kavraminin cografi
ontolojisine mekandan bagimsiz ve lineer zamam temel almasi ve diger zaman tiirlerini 6rtiik vermesi ya da tamamen goz ardi etmesi nedeniyle elestiriler
getirilmistir. Ardindan zaman ve mekan iligkisi tartisilarak, cografyanin zaman bilimi olarak nasil farkl algilanabilecegi {izerinde durulmustur. Son olarak ise
zaman kavraminin cografyada nasil kavramsallastirilmasi ve siniflandirilmasi gerektigi belirtilmistir. Bu baglamda, zaman kavramina dair cografi siniflamanin
ontolojisinin temelini kapitalizmin epistemolojisinin 6ne siirdiigii “soyutluk”, “mekindan bagimsizlik” ve “mutlaklik” degil; “cok boyutluluk”, “mekanla
iliskisellik” ve “gorelilik” arasindaki biitiinliigiin olusturmas: gerektigi belirtilmistir. Zaman kavrami astronomik, ekolojik, algisal, jeolojik ve kronolojik olarak
cografi bes boyutta siniflandirilmis ve temellendirilmistir. Ayn1 sekilde zaman algisinin temelini de elestirel teori ve postyapisalc: iliskisel mekana dayanan

zaman siniflamasina dair diigiinmenin olusturmas: gerektigi savunulmaktadir.

Anahtar Sozciikler: Cografya, Zaman, Kronolojik Zaman, Astronomik Zaman, Ekolojik Zaman, Algisal Zaman, Jeolojik Zaman.

Abstract. This study begins with the observation that the concept of time is often overlooked in geography, which is predominantly read as a science of
space. The ambiguity in the ontology of time in geography leads to its confinement within a linear dimension, while space becomes a tool for capitalist control
through time. In early capitalism, time was an important tool for managing space. Modern ontology centers Newtonian views, treating time as an abstract and
absolute entity, which undermines cyclical time concepts rooted in nature and shapes individuals’ and societies’ perception of time according to a single-
dimensional epistemology. As a result, life that once integrated with natural cyclical flows has shifted into rigid structures, controlled by invisible linear
constraints symbolized by wristwatches in the digital age. This study examines the ontological assumptions of time in geography through this lens. It criticizes
the dominance of spatially independent, linear time in geographic ontology and its neglect of other time forms. The relationship between time and space is
discussed, exploring how geography could be understood as a science of time. Finally, the study proposes that the geographic ontology of time should be
based not on capitalism’s epistemology of abstraction, spatial independence, and absoluteness but on the unity of multidimensionality, spatial relationality,
and relativity. Time is classified into five geographic dimensions: astronomical, ecological, perceptual, geological, and chronological. The foundation of time

perception is argued to be shaped by critical theory and poststructural relational spatial approaches.

Keywords: Geography, Time, Ontology, Chronological Time, Astronomical Time, Ecological Time, Perceptual Time, Geological Time

1. Giris

Zaman ve mekéan, toplumsal yapilar tarafindan insa edilir ve sekillendirilir (Warf, 2008). Zaman ve mekan da toplumsal
siirecleri insa eder ve sekillendirir. Bu insa siireci, ayn1 zamanda toplumlarin kontrol edilebilirligini de beraberinde getirir.
Giinlimiizde dijital teknolojilerin yayginlasmasi, devletlerin bireyler ve cografi unsurlar {izerindeki denetimini artirmis, zaman
ve mekanin yeniden yapilandirilmas: siirecinde cografi bilgilerin belirleyici roliinii giiclendirmistir (Oztiirk, 2007). Ancak bu
doniisiim yalnizca teknik degil, ayn1 zamanda ideolojik bir doniisiimdiir. Zaman, bu doniisiimiin en soyut fakat en giiclii

araclarindan biri haline gelmistir.
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Harvey (2005), neoliberalizmin bireysel 6zgiirliik soylemini aracsallastirarak genis kitleleri karar alma siireclerinden digladigini
ve bdylece yeni bir tahakkiim bicimi insa ettigini belirtir. Bu tahakkiimde zamanin, Newton’cu anlayisla soyut ve mutlak bir
bicimde standardize edilerek kullanilmasi 6énemli bir rol oynamaktadir. Saat, modern toplumlarda goriinmez bir kelepceye
doniismiis; bireyler bu kelepceyle fabrikalarda, okullarda ve hapishanelerde disipline edilmistir. Foucault'nun “disiplin
toplumlar1” kavrami, zamani denetim araci olarak kullanan bu kurumsal yapilari elestirirken, zamanin birey ve toplumlar

iizerindeki yonlendirici etkisini de aciga ¢ikarir (Foucault, 1977).

Sanayi devrimiyle birlikte zaman kavramu iiretimle daha da ic ice gecmistir. Warf (2008) fabrikalarda calisan iscilerin
zamanlarinin kontrol altina alinmasi ihtiyacinin iiretkenlik ve itaat icin bir gereklilik haline geldigini ifade eder. Zamanin bu
sekilde kontrol edilmesi, yalnizca ekonomik verimlilik saglamamis; aymi zamanda is¢inin Ozerkligini kisitlamis, emegi
somiiriilebilir bir diizleme tasimistir. Buna gore zaman, artik sadece bir 6l¢iim degil, ayn1 zamanda bir tahakkiim araci haline
gelmistir. Harvey (2009) Marx’in deger teorisine dayanarak zamanin kapitalist iiretim sistemindeki merkezi konumuna isaret
eder. Emek giiciiniin degeri, is¢inin yeniden iiretimi icin gereken zamanla iligkilendirilirken, neoliberal politikalar bu zamani
esneklestirerek iscinin iizerindeki denetimi daha da derinlestirmistir. Bu durum, zamanin isveren lehine aragsallastirilmasi ve
iscilerin zaman {iizerindeki 6znel denetimlerini kaybetmeleri sonucunu dogurur. Boylelikle zaman, sermaye icin bir kaynak;

calisan icin ise bir kayiptir (s. 85).

Bu kontrol meké&nizmalar1 yalnizca sanayi toplumlariyla sinirli degildir. Somiirgecilik doneminde de zaman ve mekanin
haritalar, ulasim aglar1 ve iletisim araclariyla denetim altina alindigini1 goriilmektedir. Warf (2008), bu araglarin sémiirge
halklarinin hareket kabiliyetlerini kisitlayarak, onlar1 yonetilebilir hale getirdigini belirtmektedir. Ayni1 mantik giiniimiiz dijital
toplumlarinda veri gozetimi ve zaman yonetimiyle yeniden {iiretilmektedir. Cagdas kapitalizmde tiiketim kiiltiirii, bireylerin
zamanlarini ve kaynaklarini tiiketim odakli faaliyetlere harcamalarina yol acarak, onlarin 6zgiirliiklerini kisitlamaya devam
etmektedir. Hiz ve pratikligin 6n planda tutuldugu bu sistemde, bireyler belirli bir zaman diliminde daha fazla sey yapmaya
zorlanmakta, bu da onlarin stres diizeyini artirmakta ve Ozgiirliiklerini sinirlamaktadir. Hizin daha da artti§1 giiniimiiz dijital
diinyasinda veri gizliligi ve dijital gozetim kavramlariyla zamani yoneterek birey-toplumu kontrol etme devreye girmistir. Bu
haliyle Warf (2008), 21. yiizyilda iletisimin yeni bicimleriyle sivil toplumun daha giiclii izlenmesini ve denetlenmesini de ele
almaktadir. Bunun kisisel ozgiirliikleri ve mahremiyeti kisitlayan kontrol mekéanizmalarina yol acabilecegi diisiiniilmektedir.
Zamanin tek boyut iizerinden standartlastirilarak ve mekanla baglantisiz olarak kurulan bu lineer tahakkiimiin karsisinda
zaman araciligryla yonlendirilen bireyler-toplumlar i¢in zamanin diger boyutlarin: sistematize etmek ve mekéanla iliskiselliginin

biitiinliigiiniin farkina varmak giiniimiizde ¢ok daha fazla 6énem kazanmistir (s. 201).

Harvey (2009), Kant’in mekén1 ve zamani ampirik ve sabit bir yap1 olarak gormesine yonelik elestirilerinde, zaman ve mekanin
birbirinden bagimsiz diisiiniilemeyecegini vurgular. Benzer sekilde zamanin mekénin 6zelliklerini ve deneyimini etkiledigi gibi,
mekéninda zamanin akisim ve algisini sekillendirdigini dile getirir ve Einstein’in (1916) gorelilik kuramindan hareketle
zamanin da mekan gibi dinamik ve baglamsal oldugunu ifade eder. Bu baglamda Harvey (2009) zamanin lineer, evrensel ve
Bati-merkezli ilerleme anlatisi iizerinden kurgulanmasinin, farkl kiiltiirel ve tarihsel deneyimleri disladigini, otekilestirdigini
savunur. Chakrabarty (1989) ve Mehta (1999) gibi postkolonyal kuramcilar da bu elestiriyi destekler nitelikte, farkl

cografyalarda zamanin farkli bicimlerde algilandigini ve yasandigini ileri siirer (s. 258).

Tek bir evrensel zaman anlayisinin gecerli sayilmasi, cok katmanl toplumsal deneyimlerin bastirilmasina yol agar. Bu durum,
hem bireylerin kendi tarihselliklerini yasama bi¢imlerini hem de meké&nla olan iliskilerini anlamay1 giiclestirir. Harvey (2009),
gecmisin ve kolektif hafizanin mekéanla iliskisini analiz ederek, zamanin mekansal deneyimler yoluyla nasil anlam kazandigini
vurgular. Bu, yalmizca tarihsel degil; aynm1 zamanda kimliksel ve toplumsal bir siirecin de gostergesidir. Gecmis deneyimler,
mekénlara zamansal bir anlam yiikler ve insanlarin o mekénlarla kurdugu iliskileri etkiler. Zaman icinde meké&nda olusan
kolektif hafiza, toplumsal kimligin ve dayanismanin 6nemli bir kaynag: olabilir. Zaman hem bireysel deneyimleri hem de
toplumsal siirecleri sekillendiren hem bir ilerleme ¢izgisi hem de kiiltiirel bir yap1 olarak karsimiza ¢ikar. Hegemonik giiclerin,
kendi cikarlarini mesrulastirmak, belirli ideolojileri yaymak ve siirdiirmek icin kiiltiirel yapiyr zamam kullanarak nasil

sekillendirmeye calistigini Harvey tarafindan analize tabi tutulmustur. Tarihsel anlatilarin, kolektif hafizanin ve kiiltiirel

56



D. Bozkir & S. Karabag Heterotopic View

iiretimlerin, zamanin belirli bir sekilde yorumlanmasini ve kabul edilmesini saglayarak, mevcut giic iliskilerini mesrulastirir
(Harvey, 1990).

Serbest piyasanin kiiresellesmesi ve teknolojik degisimler diinyay1 daha diiz hale getirmis yani, mesafeler ve engeller azalmistir
(Friedman, 2005). Bunlar kapitalizmin zamani sikistirma ve siire¢leri hizlandirma egiliminin bir yansimasi ve diinyanin daha
kiiciik ve daha hizli hale gelmesinin sonuclaridir. Ancak bu sikisma siirecinin esitsiz ve celigkili oldugu vurgulanmalidir
(Castells, 1996). Baz1 insanlar ve yerler bu sikismadan fayda saglarken, digerleri dislanmis veya marjinallestirilmislerdir. Bu da
zamanin iist anlat1 olarak nasil standartlastirildiginin esitsiz gelisimdeki roliinii gostermektedir. Yiiksek hizli ulasim ve iletisim
araclarinin mekéansal orgiitlenmesiyle ortaya cikan esitsiz cografi gelisim Oriintiileri sermaye akisinin ve ekonomik faaliyetlerin
belirli bolgelerde yogunlasmasina ve digerlerinin otekilestirilmesine yol acarak, zamanin mekénsal esitsizlikleri derinlestirmede
nasil bir rol oynadigim gosterir. Bu durum zamanin, belirli gruplarin ekonomik ve sosyal firsatlara erisimini sinirlayarak,
dolayl1 bir kontrol mekanizmasi islevi gordiigiinii ortaya koyar. Dolayisiyla zaman ¢ok boyutlu ve dinamik bir niteliktedir. Bu
zamanin sosyal, politik ve ekonomik siireclerle nasil i¢ ice gectigini gosterir (Harvey, 2009). Zaman sadece lineer bir ilerleme
degil, ayn1 zamanda mekéanla birlikte toplumsal ve cografi farkliliklar1 yaratan bir faktor, kapitalist sistemin gesitli amaglar icin
kullandig1 ¢ok yonlii bir aractir. Ayni zamanda toplumsal ve ekonomik giic iliskilerinin kurulmasinda ve siirdiiriilmesinde kritik
bir rol oynar (Karabag, 2006).

Bu calismada, zaman kavraminin mek&ndan bagimsiz ve lineer (cizgisel) olarak ele alinmasi, mekanin yonetiminde zamanin
kapitalizmin bir araci haline gelmesine neden oldugu iddiasi, cografyadaki ontolojik kabuller acisindan irdelenecektir. Bu
bakimdan calismada cografya disiplini icerisinde zaman kavraminin mekan ve toplumsal siireclerle birlikte nasil ele alinmasi
gerektigi izerinde de durulmustur. Bu baglamda cografya disiplininde zaman, mekan ve birey/toplumun etkilesim icerisinde
oldugu ve zamanin bu etkilesim siireclerindeki konumunun ortaya cikarilmasi amaclanmistir. Cografya disiplininde zamanin
hem mekansal hem de toplumsal siireclere ickin olmasi onun ¢ogu kez ihmal edilmesine neden olmustur. Bu calismayla
cografyada zaman kavrami hakkinda yapilan tartismalara katki saglanmas1 amaclanmistir. Bu baglamda calismanin cercevesi

asagida yer alan yaklagimlara gore ele alinmistir:

Cografi ontolojide zamanin lineer (¢izgisel) olarak kullanilmasinin her durum igin gegerli olmayacagi
Zaman-mekan iliskisi baglaminda cografyanin, zaman bilimi olarak nasil farkl algilanabilecegi
Cografyada zamanin farkl: tiirlerinden s6z edilebilecegi, bu anlamda siniflanabilecegi ve bu siniflamanin cografyada

kavramsal derinligi destekleyebilecegi

Calismada, yukarida cercevesi cizilen yaklasimlardan hareketle zamanin tiirlerine gore cografi bir siniflama Onerisi
sunulacaktir. Bu amaclar, hem cografi diisiincenin kavramsal temellerini sorgulamak hem de zaman kavramini disiplinler arasi
bir perspektifle yeniden kurmak acisindan onemlidir. Zaman kavrami cografyada cogunlukla aragsal ve iceriksel bir 6ge olarak
degerlendirilmekte; kavramin felsefi arka plani ve disiplinler arasi baglantilari yeterince agiga ¢ikarilamamaktadir. Ozelikle
ontoloji temelli kavramsal analizlerin azlig1 zaman kavraminin egitsel anlamda da yiizeysel kalmasina neden olmaktadir. Ayni
zamanda literatiirde zamanin cografi bir siniflamasinin bulunmayisi, bu alanda yeni agilimlar icin bir bogluk sunmaktadir. Bu
calisma, zaman kavramini cografi bir olgu olarak ele alirken; zaman-mekéan iliskisinin daha biitiinciil, cok boyutlu ve elestirel
bir perspektifle ele alinmasi gerektigini savunarak, cografi bilgi {iretiminde zamanin epistemolojik ve ontolojik temellerini

yeniden sorgulamay1 amaclamaktadir.

Yontemsel olarak ¢alisma kavramsal ¢oziimleme ve siniflayici yaklasim temelinde yapilandirilmistir. Felsefi ontoloji ve cografi
bilgi sistematigi arasinda bag kurularak, zaman kavraminin ¢ok katmanli dogas: aciklanmaya calisilacaktir. Ortaya konulan

siniflamanin cografya egitiminde katk: saglayacag: diisliniilmektedir.

2. Cografyada Zaman Ontolojisi
Cografya, mekdni merkeze konumlandiran bir bilim dali olarak zaman kavramina mekan kadar egilmemektedir
(Bekaroglu,2020). Zaman kavrami cografya disiplininde genellikle siire, akis ve hesaplamalar gibi islevsel olarak ele alinmakta;

ancak bu kavramin ¢ok boyutlulugu, varlik diizeyinde ontolojik acidan ne anlama geldigi yeterince tartisiimamaktadir. Oysaki

zaman, yalnizca ge¢mis-gelecek minvalinde siireyi degil ayni zamanda mekénin iiretiminde bir insa araci olarak zaman-mekan
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baglaminda siirekli bir doniisiim durumunu, olay ve olgular1 farkli boyutlardan anlamlandirmay: ve iligkisel dinamik bir yapiy1

icermektedir.

Cografyada ontoloji sadece fiziksel olay ve olgularin degil siireclerin, iliskilerin, mekansal ve zamansal olarak olay ve olgularin
ne tiir bir gerceklige sahip oldugunu sorgulamamiza imkan tanir. Modern diisiincede sabit kategoriler yerini siirec, iliski ve olus
kavramlarina birakmistir. Whitehead’in (1929) “siire¢ ontolojisi” varligin sabit bir yap1 degil, siirekli akis halinde oldugunu 6ne
siirer. Benzer bicimde Deleuze ve Guattari (1987), kavramlar1 “olus halindeki diisiinceler” olarak tamimlar (s. 4). Bu bakis agisi,
cografi olay ve olgular1 sabit yapilar olarak degil, zaman icinde olusan ve siirekli iligkisel olarak sekillenen dinamik yapilar
olarak ele almamiza dayanak olusturur. Bu nedenle “zaman” yalnizca siire degil farkli boyutlari olan, olay ve olgularin iligkisel
olarak insa edildigi ve mekan: yeniden iireten ontolojik bir siire¢ olarak ele alinmalidir (Massey, 2005). Bu baglamda zaman
kavrami, diger cografi kavramlarla da ic ice ge¢mis cok boyutlu bir kavram oldugundan iliskisel olarak diisiiniilmelidir. Bu da
ogretimde yalnizca icerik ezberinden Oteye gecerek Ogrencilerin zaman kavramin yapi-siireg iliskisi icinde kavramasini saglar.

Bu yaklasim kavramsal anlagilirlig1 kolaylastirirken ¢ok boyutlu diisiinme ve yorumlama becerilerini de gelistirir.

Cografya disiplini mekan bilimi olarak sekillenmistir (Tiimertekin & Ozgiic, 2006, 5.27). Ancak ozellikle 20. yiizyilin ikinci
yarisindan itibaren zaman kavrami, cografi diisiincenin temel bilesenlerinden biri haline gelmistir. Cografyada zaman yalnizca
olaylarin siralandig1 notr bir zemin degil, sosyal, kiiltiirel ve mekénsal iliskilerle 6riilmiis dinamik bir yapidir. Bu acidan cografi
baglamda “zaman ontolojisi” ifadesi, zamanin ilk ortaya cikisi, nasil insa edildigi ve cografi siireclerde nasil varlik kazandigi
iizerine bir sorgulamay1 beraberinde getirir. Bu boliimde zaman anlayisi farkli kuramecilarin diisiinceleri 1s1§1nda incelenmis ve
zamanin cografi ontolojisi tartigilmistir. Cografyada zamanin daha kapsamli ve sistematik bir sekilde ele alinmasi gerektigi bir
gercektir. Sadece jeolojik devirler, Diinya'nin hareketleri ve benzeri somut fiziksel olaylarla ya da niifus degisimleri gibi tarihsel
aciklamalara dayal1 analizler cografya bilimi icin eksik bir yaklasim olur. Ozellikle cografyada astronomik, ekolojik ve algisal
(toplumsal-kiiltiirel) boyutlarin géz ardi edilmesi 6grencilerin zamanla ilgili derinlemesine bir anlayis gelistirmesinin 6niinde

bir engel olur.

Cografyada zaman, ¢ok boyutlu bir kavram olarak hem dogal hem de beseri siireclerin mekanla etkilesimini anlamada temel
bir analiz aracidir. Fiziki cografyada zaman; iklimsel degisim, jeomorfolojik olusumlar, toprak olusumu, bitki oOrtiisiiniin evrimi
gibi dogal siireclerin dinamiklerini ¢6ziimlemeye olanak tanir. Bu baglamda zaman, doganin dongiisel ve evrimsel hareketlerini
aciklamak icin bir aragtir. Beserl cografyada ise zaman; toplumsal yapilar, ekonomik iligkiler, kiiltiirel formlar ve siyasal
sistemlerin mekansal diizenlenisiyle olan zamansal bagim1 kurar. Gocler, kentlesme, endiistrilesme, somiirgecilik, kiiresellesme
gibi siirecler, ancak zaman ekseninde degerlendirildiginde cografi anlam kazanir. Zamanin dongiisel (Diinya'nin dénme ve
dolanma hareketleri sonucunda ortaya ¢ikan zaman, yillik, giinliik, mevsimsel), dogrusal (gecmisten bugiine yasanan olaylar
jeolojik zaman gibi, modernlesme, gelisim) ve goreli (farkli toplumlarin zaman algilar1) yapilari, cografi olaylarin farkl
toplumsal ve kiiltiirel baglamlarda nasil yasandigini ve algilandi§ini ortaya koyar. Bunun yani sira zaman, mekanla birlikte
kolektif hafizanin, kimligin ve aidiyetin sekillenmesinde rol oynar; belirli mekanlarin tarihsel deneyimlerle yiiklenerek anlam
kazanmasina katk: saglar (Nora, 1989). Bu nedenle cografyada zaman, sadece oOlciilebilir bir degisken degil, aym1 zamanda
siirecsel, algisal ve ideolojik bir boyut tasir (May & Thrift, 2001). Cografi analizlerin zamansal derinligini, doniisiimiinii ve cok
katmanli yapisini ortaya koymak icin zamanin farkli diizlemlerden (dogrusal, dongiisel, ekolojik, kiiltiirel, teknolojik vb.) ele
alinmasi kacinilmazdir. Bu cok yonlii yaklasim, cografyanin dinamik dogasini kavramak ve mekanin sadece “simdi” ile degil,
“once” ve “sonra” ile nasil iligkili oldugunu, mekanlarin senkronizasyonunu (mekansal es zamanlilik) ve mekandaki zaman

boyutlarim1 anlamak acisindan biiyiik 6nem tasir.

Cografyada zaman kavrami; mekéansal siireclerin ve toplumsal degisimlerin dinamiklerini anlamak ve analiz etmek icin bir
oOlcek, cografi olaylarin ve siireclerin nasil gelistigini, doniistiigiinii ve siireklilik-egilim gosterdigini incelemek icin anahtar bir
kavramdir. Mekanin fiziksel, toplumsal ve kiiltiirel yapilarindaki degisimleri, evrimleri ve doniisiimleri fark etmek, izlemek ve
yonetmek icin diizenleyici bir kavram ve cografi olay ve olgulari aciklamak icin 6nemli bir parametredir. Bu baglamda
cografyada zaman, mekanin duragan bir varlik olmadigimi siirekli degisim ve doniisiim icinde oldugunu vurgular. Zaman

bununla birlikte cografi analizlerde mekanin farkli dlceklerdeki doniisiimiinii ve sekillenmesini, toplumsal yapilarin zaman

58



D. Bozkir & S. Karabag Heterotopic View

merkezli mekanla iliskisini ve mekanin planlanmasini, insa edilmesini, cevresel degisimlerin zaman icindeki etkilerini anlamak
icin kullanilir (Rogers, Castree, & Kitchin, 2013).

Cografyada zaman hem dogal hem de begeri siireclerin olusumu, evrimi ve siirekliliginin analizinde temel bir referans cercevesi
sunar. Bu baglamda zaman, cografi diisiincenin yalnizca yardimci bir 6gesi degil, bizzat yapisal bir unsurudur. Cografi
olaylarin dinamik dogasi, zaman boyutunun analizde dikkate alinmasim zorunlu kilar. Ornegin dogal afetlerin olusum siklig:
ve siddeti, iklim degisikligi siirecleri veya sehirlesmenin tarihsel evrimi gibi olgular, ancak zamansal bir perspektifle
anlamlandirilabilir. Bu baglamda, Gregory ve arkadaslari (2009), cografyada zamanin, siirecleri kavramada ve nedensellik
iligkilerini kurmada kritik bir rol oynadigini belirterek zaman, mekénsal oriintiilerin ardinda yatan siireclerin ¢6ziimlenmesini

miimkiin kilar seklinde durumu 6zetlemislerdir. Zamansal analizler icin tarihi cografyaya bagvurulabilir.

Tarihi cografya, zamanin cografi diisiincedeki 6neminin en belirgin sekilde ortaya c¢iktig1 alt disiplinlerden biridir. Bu alan,
mekanin tarihsel baglamda nasil degistigini anlamaya yonelik arastirmalar yapar. Mayhew’e (2015) gore, “tarihi cografya,
‘gecmisin’ cografyasini bugiinkii mekansal gerceklikle iliskilendirerek, siireklilik ve degisim ekseninde anlam iiretir” (s. 234).

Mekansal ongoriilerde ge¢mise dair analizlerin 6nemi agik¢a goriilmektedir.

Ayrica zaman, sadece gecmise dair analizlerle sinirli kalmaz; gelecek senaryolarinin {iretilmesinde de belirleyicidir.
Siirdiiriilebilir kalkinma, kentsel planlama ve iklim politikalar1 gibi konularda zaman boyutu, 6ngoriilerin tutarlilig1 acisindan
temel bir degiskendir (Cloke vd., 2014). Zaman cografi diisiincenin hem kuramsal hem de uygulamal: diizleminde vazgecilmez
bir boyut olarak yer almaktadir. Zamansal analiz, mekansal oriintiilerin anlamlandirilmasi, siireclerin degerlendirilmesi ve

politik miidahalelerin planlanmasi acisindan cografyaya derinlik ve biitiinliik kazandirmaktadir.

Bu calismada zaman-mekén-insan iligskisine odaklanmak cografi analiz i¢in 6nemli bulunmustur. Cografyada zaman, mekan,
insan ve cevre kavramlari bir biitlin olarak ele alinmistir. Giinkii calismanin savina gore cografi olaylar bu dért unsurun
etkilesimiyle olusmaktadir. insan, yasadigi cevreyle siirekli bir etkilesim icindedir; dogay: kullanir, degistirir ve ondan
etkilenir. Bu etkilesim belirli bir mek&nda gerceklesir ve zaman icinde degisim gosterir. Bagka bir ifadeyle cografi olaylar, belli
bir yerde, insanin cevreyle kurdugu iliskilerle ve zaman icinde meydana gelen degisimlerle aciklanmaktadir. Bu nedenle
calismanin iddiasina gore cografya, insan ve cevre iligkilerini hem zamansal hem de mekéansal baglamda incelemelidir. Sekil
1’de bu kavramlarin iligkisi gosterilmistir. Bu yaklasim, cografya disiplininde zaman, mekén ve insan iliskilerindeki cografi

cerceveyi belirlemektedir.

ZAMAN

CEVRE

Sekil 1. Cografya disiplininde zamanin yeri

Zaman cografyanin oOnemli bir bilesenidir. Ciinkii mek&nin yonetimi, toplumsal yapilar1 ve farkli baglamlarda insan
davranislarini etkiler. Farkli kiiltiirlerde ve toplumlarda zamanin nasil algilandigini ve 6lciildiigiinii anlamak, cografyanin daha

genis dinamiklerini kavrayabilmek icin gereklidir (Levine, 1997).

Cografi olay ve olgularin analizinde zaman temel etkendir. Cografya sadece mekan ile ilgili degildir, bununla birlikte zaman
boyutuyla da ilgilidir. Bu anlamda, siireclerin nasil gelistigini ve zaman icinde nasil degistigini anlamak, cografya
calismalarinin temelini olusturur (Harvey, 1990). Zaman, mekan icin yalnizca bir konteyner degil, mekénsal farklilasmanin
izahinin ta kendisidir. Dolayisiyla cografyanin her iki kavramla da es zamanl olarak ilgilenmesi, diinyanin karmagsikli§ini tam

olarak kavrayabilmek icin gereklidir (Massey, 2005).

Zaman beraberinde mek&nin temel bir yoniidiir. Mekan zaman aracilifiyla deneyimlenir, organize edilir ve doniistiiriiliir.

Dolayisiyla cografi calismalarda zamansal boyutlarin hesaba katilmasi gerekir (Cresswell, 2004, s. 39). Meké&nin zamansal
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boyutlarin1 incelemek cografi analiz i¢in 6nemlidir. Zaman cografyada kritik bir rol oynar ¢iinkii diinyamiz1 sekillendiren
siirecleri anlamak ve bu siireclerin mekanlar arasi farkli bicimlerde nasil deneyimlendigini kavramak icin gereklidir (Clout,
2002, s. 175). Zaman bu anlamda cografi bakisi derinlestiren bir gozliik olarak yorumlanabilir. Mekan ve zaman arasindaki
iliskiyi anlamak, cografi analiz icin temel bir gerekliliktir. Zaman perspektifinden bakarak, yerlerin ve bolgelerin kisa ve uzun

vadede nasil doniistiigiinii agiklayan dinamik siirecleri yorumlayabiliriz (Hartshorn, 1997, s. 212).

Cografi literatiirde zaman kavrami c¢ok fazla ele alinmamasina ve sistematize edilmemesine ragmen cografyada olay ve
olgularin aciklanmasinda kullanilan 6nemli anahtar bir kavramdir (Rogers vd., 2013). Zaman ve mekan cografi diislincede
ayrilmaz bir ikilidir. Cografyanin zamansal boyutunu gormezden gelmek, diinyay: sekillendiren ve zaman icinde evrilen
siirecleri ve onlar1 anlamamizi ihlal etmek anlamina gelir (Johnston & Sidaway, 2015, s. 302). Zaman mekansal siireclerin,
cevresel degisimlerin ve toplumsal doniisiimlerin anlasilmasinda mekanla ortak sorumludur. Zamani dikkate almadan, cografya

diinyay1 sekillendiren dinamikleri agiklama yetenegini kaybeder (Martin, 2005, s. 82).

Zamanin varligl, dogrudan bir gerceklik olarak degil dolayli yollarla bircok alt kavramla baglantili sekilde anlasilmistir.
Literatiir taramasiyla ve cografya egitimi ve 6gretimiyle ilgili miifredatlarda yapilan incelemeler sonucunda cografyada zaman
kavramiyla baglant1 kurulan alt kavramlar asagida “buzdagi infografik model”e doniistiiriilerek gosterilmistir (Sahin, 2022).
Sekil 2’de de goriildiigii gibi zaman bircok alt kavramla ifade edilmeye calisilmistir. Buna gore zamanla iligkili olan bazi

kavramlar daha somut, goriiniir ve acikca ifade edilebilirken bazilar: ortiik, gizli ve daha siirecseldir.
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Sekil 2. Cografya disiplininde zaman kavramiyla baglant: kurulan alt kavramlar

Cografyada zaman bir kontrol aracidir. “Zaman, geri cevrilemeyen bir nehirdir; ayni suyla iki kez yikanamazsiniz.”
(Herakleitos, akt. Diels & Kranz, 1951). Bu, bireyin zamanin akisindan bagimsiz hareket edemeyecegini ve her eylemin
zamanla smnirli oldugunu vurgular. Zaman burada kisitlayict kontrol araci olarak islev goriir. Ellegard (2019) “Modern
evlerdeki giinliik aktiviteler, hane halki iiyeleri arasindaki farkli projelerde yer alma konusundaki koordinasyonun sonucudur.
Haneler ayrica isyerlerinin, hizmetlerin, okullarin ve giindiiz bakim merkezlerinin programlarina ve konumlarina da
bagimhidir” (s. 4). Bu, toplumsal kurumlarin ve yapilarin zaman cizelgeleri araciligiyla bireylerin giinliik yasamlarini nasil
diizenledigini gosterir. Zaman burada diizenleyici kontrol araci olarak islev goriir. Ellegard (2019) bunu “Issiz ciftlik evleri ve
fabrika binalari, zaman icinde temel toplumsal degisimlere isaret eder ve bu da bir kaynagin ne oldugu ve insanlarin cesitli
cografi yerlesimlerde zaman i¢inde hangi faaliyetlerde bulunduklar1 hakkinda diisiincelere yol acar” seklinde ifade etmistir (s.
3). Bu, zamanin, kaynaklarin ve faaliyetlerin anlamin1 doniistiirerek toplumsal degisimlere yol actigin1 vurgular. Zaman burada

degisim yaratici kontrol araci olarak iglev goriir.

Cografyada zaman bir siirectir (Karabag, 2020, s.108). Gregory ve arkadaslari, cografyada siirekliligi “gecmisten giiniimiize
uzanan siireclerin ve yapilarin, belirli bir diizen icinde devamlilik gostererek mekansal bicimlenmelere yon vermesi” seklinde

tanimlar (2009, s. 716). Ornegin, bir nehrin yiizyillar boyunca izledigi yatagin biiyiik 6l¢iide sabit kalmasi, ya da bir yerlesim
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alaninin tarih boyunca ayni bolgede gelisim gostermesi siireklilikle aciklanabilir. Cografya egitiminde siireklilik, 6grencilerin
olay ve olgular1 yalmizca anlik fotograflar olarak degil, zamana yayilan siirecler seklinde kavramalari acisindan 6nemlidir. Bu
baglamda siireklilik, gecmis, simdi ve gelecek arasinda bag kurabilen bir diisiinme becerisini tesvik eder (Cloke vd., 2014).

Zaman burada siirecin siireklilik boyutuyla islev goriir.

Zaman, cografyada siire¢ boyutuyla olaylarin yalnizca ne oldugu degil ne zaman ve hangi sirayla gerceklestiginin
anlasilmasinda temel bir referans sistemidir. Olaylarin kronolojik dizilimi hem fiziki hem beseri cografi siire¢lerin neden-sonug
iliskileri icinde ¢dziimlenmesine olanak tanir. Bu baglamda zaman, olaylar1 rastgele bir birikim olmaktan cikararak, ardisik,
diizenli ve analiz edilebilir bir biitiinliik icinde sunar. Ozellikle dogal sistemlerde (6rnegin volkanik patlamalar, deprem
zincirleri, iklimsel dongiiler) ve beseri siireclerde (go¢ hareketleri, kentlesme dalgalari, ekonomik degisimler) zaman boyutu,
olaylarin ardisiklig: ile baglantilarini ortaya koyar. Gregory ve arkadaslari (2009) “zamanin yapisal rolii, olaylarin mekan
icinde degil, mekan boyunca nasil ilerledigini anlamay1 miimkiin kilar” seklinde duruma atifta bulunmaktadir (s. 715). Ering
(2000), jeomorfolojide zaman unsurunun etkilerinin sanildigindan ¢ok daha derin ve cgesitli oldugunu vurgulamaktadir. Ona
gore, yeryiizii sekillerine dair bilgi birikimi arttikca, zaman etkenine daha fazla 6nem verilmesi gerektigi anlasiimaktadir. Ering
(2000), zamanin etkilerini iki ana baglikta toplamaktadir. Bunlardan ilki, “yap1 ve siire¢c degismedigi halde, dogrudan dogruya
zamanin akisina, yani siireye bagli olarak olusan topografik degisikliklerdir” ve bu tiir degisiklikleri “jeomorfolojik evrim
asamalar1” olarak tamimlamaktadir (s. 325). Bu asamalar, Davis’in genclik, olgunluk ve yashlik evrelerine benzettigi
jeomorfolojik devrelerle aciklanabilir. ikinci olarak Ering, “zamanin akisi esnasinda, yapi ve siire¢ bakimindan meydana gelen
degisikliklerin topografya iizerindeki etkilerini” ise “jeomorfolojik evrim karisikliklar1 (=ihtilatlar)” olarak tanimlamaktadir
(Ering, 2000, s. 331). Bu baglamda zaman hem dogrudan hem de dolayli bicimde yeryiizii sekillerinin evrimini belirleyen temel

bir faktor olarak ele alinmaktadir.

Zamanin siire¢ olarak siralayici yonii, ayn1 zamanda tarihi cografya calismalarinin temel dayanaklarindan biridir. Ge¢miste
meydana gelen olaylarin sirayla belgelenmesi, mekéansal degisimlerin izlenmesini saglar. Ornegin bir nehrin yatak degistirmesi,
bir yerlesmenin farkli donemlerdeki gelisim asamalar1 veya bir bolgenin iklim gecmisi ancak olaylarin kronolojik olarak
siralanmasi ile anlasilabilir. Ayrica, olaylarin eszamanli mi1 yoksa ardisik mi gerceklestigi bilgisi, nedensel iliski kurmak

acisindan da kritiktir. Zaman siralamasi olmadan neden-sonug zinciri kurulamaz, bu da cografi analizlerin biitiinliigiinii bozar.

Zaman, cografyada yalnizca olaylarin kronolojik siralanmasimi saglamakla kalmaz; aymi zamanda siireclerin izlenmesi,
degerlendirilmesi ve agiklanmasi acisindan vazgecilmez bir boyuttur. Ellegard, “zaman, siirecleri ve degisimi incelemek icin
kullanigh bir arag¢ olarak hizmet goriir” (2019, s.12). Bu yoniiyle zaman, degisimin hem arac¢sal hem de analitik temelidir.
Cografi olay ve olgular genellikle bir anda gerceklesmez; belli bir siirece yayilir. Bu nedenle siire¢ odakli cografi analiz, zaman
icinde meydana gelen degisimlerin izlenmesini gerektirir. Fiziki cografyada bu durum, bir delta ovasinin olusumundan bir
iklim sisteminin evrimine kadar uzanirken; beseri cografyada kirsal alanlarin kentlesmesi, niifus yapisindaki doniisiimler ya da
arazi kullamimindaki degisimler 6rnek gosterilebilir. “Degisimlerin zaman icindeki seyri, mekansal formasyonlarin yalnizca

sonuclarini degil, gelisim cizgilerini de acgiga cikarir” (Gregory vd., 2009, s. 718).

Zaman, siire¢ baglaminda degisimin ritmini (hizli/yavas), siireklili§ini (devamli/gecici) ve yoniinii (ilerleyici/gerileyici)
anlamamizi saglar. Ornegin kiy1 erozyonunun uzun vadeli izlenmesi, yalnizca anlik degisimleri degil, cografi cevrenin evrimini
gosterir. Ayn1 sekilde, kentsel biiyiimenin zaman i¢indeki mekénsal yayilimi, kent morfolojisinde yapisal doniisiimleri agiga

cikarr.

Zamanin siire¢ izleme islevi, 6zellikle uzamsal-temporal analiz teknikleriyle (6rnegin, zaman serisi analizi, uzaktan algilama ile
degisim tespiti, CBS tabanli zamansal modellemeler) birlikte cografya disiplinine giiclii bir metodolojik altyap: saglar.
Cografyada zaman siire¢ baglaminda zamansal egilimleri anlamamizi da saglar. Zamansal egilimlerin analizi, cevresel
degisikliklerin mekansal dagilimini ve bu degisikliklerin zaman i¢indeki yoniinii anlamada 6nemli bir aractir (Peuquet, 2002).
Egilim olarak zaman, belirli bir siirecin ne yone evrildigini ve bu evrimin nasil bir mekénsal diizenlemeyle iligkili oldugunu
anlamaya yoneliktir. Ozellikle doga ve insan sistemlerinde meydana gelen degisimlerin siireklilik, yon, hiz ve yonelim
bakimindan analiz edilmesini icerir. Egilimler, yalnizca istatistiksel verileri degil, bu verilerin ardindaki mekansal ve toplumsal

yapilar1 da anlamamiza imké&n tanir (Cloke, Philo & Sadler, 1991). Zamansal egilim, belli bir zaman dilimi icinde bir

61



D. Bozkir & S. Karabag Heterotopic View

degiskenin diizenli bir sekilde artmasi, azalmasi ya da dalgalanma gostermesi anlamina gelir. Cografyada iklim verilerindeki
uzun donemli degisim egilimleri (6rnegin sicaklik artisi), niifusun kentlere yonelme egilimi (kirdan kente gocg), toprak
kullanim1 degisimleri (tarim arazilerinden sanayi/ticaret alanlarina gecis), dogal afetlerin sikliginda ya da etkisinde artig
egilimi gibi alanlarda siklikla kullamilir. Cografya, egilimlerin zamansal yonelimini dikkate almadan yalnizca mekan:
anlamakla yetinemez (Gregory, 2009). Zamansal egilimler, yalnizca ge¢mise doniik analiz icin degil, ayn1 zamanda gelecege
yonelik cografi 6ngorii (projeksiyon) yapmak icin de 6nemlidir. Ornegin: su kaynaklarinin tiiketimi egilimi, gelecekteki su
krizlerini tahmin etmede kullanilir. Tarim desenlerindeki degisim egilimleri, gida giivenligi stratejilerini belirler. Kiy1 erozyonu
egilimleri, kiy1 yonetimi planlamalari agisindan hayati 6neme sahiptir. Siire¢ olarak zamanin egilim boyutu cografyanin

gelecege yonelik planlamalar yapmasina olanak tanir.

Zaman cog@rafi acidan ayni1 zamanda andir (Karabag, 2020, s.108). Cografyada zaman genellikle siirecler ve degisimlerin uzun
vadeli analiziyle iliskilendirilse de “an” kavrami da cografi gézlem ve analizlerde kritik bir rol oynar. “An”, bir olayin belirli bir
noktadaki gerceklesme durumunu ifade eder ve bu nedenle mekansal kesitlerle eszamanlilik icinde degerlendirilir (Harvey,
1990). Fiziki cografyada bir depremin meydana geldigi an, bir volkanin patladig1 an ya da bir sel felaketinin bagladig1 an hem
olayin tanimlanmasi hem de etkilerinin analiz edilmesi acisindan belirleyicidir. Bu tiir "anlar", cografi olaylarin baslangic
noktalar1 olarak degerlendirilir. Ornegin bir ¢1g diismesinin ardindan elde edilen hava goriintiileri veya sensor verileri, anlik
durumun cografi bilgi sistemleri (CBS) araciligiyla analiz edilmesini saglar (Goodchild, 2011). Beserl cografyada da ornegin
niifus sayimlarinin yapildigi “an”, belirli bir zaman dilimindeki sosyo-demografik durumun haritalanmasina olanak verir.
“Zamanin anlara boliinmesi, mekanin belirli zamanlardaki durumunu sabitleme ve analiz etme ihtiyacindan dogar” (Harvey
1990, s. 148). Cografi gozlemlerin “an” {izerinden yapilmasi, genellikle kesitsel analiz (cross-sectional analysis) ile
iligkilendirilir. Bu analiz tiirii, bir cografi olayin veya olgunun belli bir zaman noktasindaki durumunu incelerken, zamanin
sabit bir cerceve olarak kullanildigini varsayar. Bu cercevede an, hem olaylarin baslangic ve bitis noktalarinin belirlenmesinde
hem de karsilagtirmali cografi analizlerin temelini olusturmada vazgecilmezdir. Ozellikle afet yonetimi, cevresel degisimlerin

takibi, iklim verilerinin anlik degerlendirmesi gibi alanlarda anin tanimlanmasi hayati 6neme sahiptir (Cressie & Wikle, 2011).

Cografyada zaman iliskiseldir. iliskisel olarak zamami ii¢ baglamda cografi analizlerde arac olarak kullanabiliriz. Bu
baglamlarin anlasilirhig: ve analizlerde kolaylik olmas: adina zamanin mekanla iliskisine cografi bakisla ilgili arglimanlar sekil

3’teki gibi kavramsallastirilmis ve gorsellestirilmistir.
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Sekil 3. Zamanin iliskisel cografi {icliisii

Zamanin mekanla iliskisel analizi sekil 3’te goriildiigii gibi {ic boyutla temsil edilir. Birincisi zamana bagl yer iliskisidir. “Her
yer, belli bir zamanda bir anlam tasir; ama bu anlam, zamanla yeni iliskiler icinde doniisiir” (Massey, 1994, s. 10). Bir yerin
tarihsel siire¢ icinde islevinin ve anlaminin degismesi, zamanla kurulan baglarin mekansal yansimalarim gésterir. Ornegin,
bircok liman kenti, sanayi devriminde iiretim ve ticaret merkezleri iken, giliniimiizde ¢cogu hizmet sektoriine dayali turizm ya
da Kkiiltiirel cekim merkezleri haline gelmistir. ikincisi eszamanliktir. “Zaman, kiiresel iligkileri kuran bir baglayicidir;
eszamanl krizler, farkh yerleri aym1 anda etkiler” (May & Thrift, 2001, s. 12). Cografi olaylar farkli yerlerde ayni zamanda
meydana gelerek kiiresel 6lcekte baglar kurabilir. Ornegin, 2008 Kiiresel Ekonomik Krizi, yalnizca finansal bir ¢okiis degil, ayni
zamanda bircok iilkede gb¢ dalgalari, issizlik, kentsel déniisiim gibi sosyal ve mekansal sonuclar yaratmistir. Uciinciisii

zamansal ingadir. “Zaman, mekanla olan iliskilerimizi yalmzca sekillendirmez, onu yeniden kurar” (Harvey, 1996, s. 260). Ayni
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olgu, farkli donemlerde farkli etkilere ve yorumlara yol acabilir. Sanayi Devrimi 6rneginde oldugu gibi, 19. yiizyilda bu
doniisiim yogun kentlesme, doga tahribati ve yeni sinifsal yapilar yaratirken; 21. yiizyildaki dijital devrim, mekanin anlamini
sanal ortamlara tasiyan yeni etkilesim bicimleri iiretmektedir. Cografyada iliskisel {icliiniin arastirmalara katki saglayacagi

diisiiniilmektedir.

Zaman, yalnizca Olciilebilir, nesnel bir degisken olarak degil; ayn1 zamanda mekanla kurulan iliskiler, toplumsal yapilarin
oriiliis bicimi ve Kkiiltiirel deneyimlerin anlam tasidig1 bir boyut olarak ele alinmalidir. Modern cografyanin gelisimiyle birlikte
zamanin dogasina dair farklh kuramsal yaklasimlar ortaya cikmis ve bu yaklasimlar mek&nin yorumlanma bicimini derinden

etkilemistir.

Pozitivizmin kurucusu Auguste Comte (1842), insanlik tarihini dogrusal bir cizgi iizerinde ilerleyen zorunlu bir evrim siireci
olarak kavramsallastirir. Comte’a (1842) gore toplumlar teolojik, metafizik ve nihayetinde pozitivist asamalardan gecerek
gelisir. Bu yaklasim, zamanin geri dondiiriilemez, ileriye dogru akan ve siirekli ilerleme tasiyan bir siire¢c oldugunu varsayar.
Comte’un (1842) bu cizgisel tarih anlayisi, 6zellikle 19. yiizyil cografyasinda “ilerleme” s6yleminin temelini olusturmustur. Bu
bakis acgisini destekleyen bir diger 6nemli figiir olan Isaac Newton, zamanin “olaylardan bagimsiz olarak, kendi basina esit ve
sabit bir sekilde aktigin1” savunur (Newton, 1687). Newtoncu zaman anlayisi, nesnel, dl¢iilebilir ve evrensel bir yapiya sahip

oldugundan, klasik kartografya ve fiziksel cografya yaklasimlarinda uzun siire belirleyici olmustur.

Bu cizgisel ve evrensel zaman anlayisina tarihsel bir derinlik kazandiran Fernand Braudel (1972), zamanin ii¢ diizeyde
isledigini belirtir: olay zamani (kisa vadeli), yapisal zaman (orta vadeli) ve cografi zaman (uzun vadeli). Cografi zaman, dogal
cevrenin yavas ama etkili doniisiimiinii ifade eder; “yavas hareket eden ama giiclii olan zamandir” (Braudel, 1972). Bu
yaklasim, zamana katmanl ve ritmik bir yap1 kazandirarak cografi siireclerin zaman icerisindeki kaliciligim1 vurgular. Zamani
deneyimin 0n kosulu olarak goren Kant (1781/1998), “zaman, deneyimden Once gelir ve tiim deneyimin temelidir” diyerek,
diizenli ve evrensel zaman anlayisinin felsefi temelini atar. Kant’in bu yaklasimi, erken dénem cografi diisiincede diizenli ve

oOlciilebilir zamana dayali mekan analizlerinin temelini olusturmustur.

Modernlik ise bu evrensel zaman-mekéan rejimini kiiresel 6lcekte yeniden bicimlendirmistir. Giddens, modernligin zamani yerel
baglamindan kopardigini ve “zamansal ve mekansal diizenleri ayriksilastirarak yeniden bicimlendirdigini” belirtir (1984, 1990,
s. 17). Bu kopus, zamanin teknolojik gelismeyle hizlanmasini, soyutlasmasim ve giderek daha homojen bir yapiya biiriinmesini
beraberinde getirmistir. Ancak bu modernist ¢izgisel zaman anlayisina karsi gelisen alternatif yaklasimlar da cografi diisiincede

derin etkiler yaratmistir.

Siirecsel yaklasimlar, zamanin ve mek&nin birlikte olusan, ayristirilamaz kavramlar oldugunu savunur. Massey, zaman ve
mekanin “ayr1 boyutlar degil, birbirlerini birlikte kuran” yapilar oldugunu 6ne siirer (2005, s. 9). Ona gore, mekan sabit bir
sahne degil; olaylarin icinden gectigi ve siirekli yeniden sekillenen bir iligskiler agidir. Benzer bicimde Thrift (2007), zamanin
“mekéansal olaylar i¢in notr bir arka plan” olmadigini; tersine, “mekéni olusturan pratikler araciligiyla iiretildigini” vurgular (s.
65). Bu bakis agisi, zamani yalnizca Olciilen bir kavram olmaktan cikarip, giindelik yasamdaki eylemliliklerle sekillenen bir

olgu olarak ele alir.

Yapisal yaklasimlar ise zamani, toplumsal, ekonomik ve cografi kisitlar cercevesinde degerlendirir. Harvey, kapitalist {iretim
iligkilerinin zamani ve mekam yeniden yapilandirarak “zaman ve mekanin sikistirilmasi”’ni modernitenin temel bir 6zelligi
olarak tamimlar (1990, s. 240). Bu sikistirma, ulasim ve iletisim aglar1 {izerinden uzaklar1 yakin kilar ve zamansal farklar
ortadan kaldirir. Hégerstrand (1970) ise zaman cografyasi yaklasiminda, bireylerin hareketlerinin zaman-mekan
kisitlamalariyla nasil sinirlandigini gosterir: “Her birey zaman ve mekén icinde konumlanmistir. Eyleme gecme potansiyelleri,
zaman cografyasinin kisitlamalariyla simirhidir” (s. 11). Bu yapi, bireyin fiziksel hareket alanini ve giinliik yasamim

sekillendiren zaman-mekén iliskilerini goriiniir kilar.

Kiiltiirel yaklagimlar ise zamanin evrensel degil, toplumsal baglamlarda insa edildigini savunur. Adam, zamanin “homojen ve
evrensel bir ¢cerceve” olmadigini “toplumsal pratiklerin icinde iiretildigini ve farkli baglamlarda farkli bicimlerde yasandigini”
ifade eder (1990, s. 9). Tuan (1977) zaman ile yer arasinda duygusal ve anlam yiiklii bir bag kurar ve bunu bag:1 “zaman, yerin

ruhunda sakhdir. insanlar bir yeri yalmzca orada olduklari icin degil; orada zaman gecirdikleri, yasadiklar1 ve hatirladiklar:
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icin severler” seklinde ifade eder (s. 132). Bu goriis, zamanin cografi deneyimle biitiinlesti§i ve yerin zamansal derinligiyle

anlam kazandig1 bir perspektifi temsil eder.

Elestirel kuramcilar ise zamanin toplumsal iktidar iligkileri icinde nasil diizenlendigini agiga cikarir. Foucault, zamani disiplin
mekénizmalarinin temel bir bileseni olarak goriir: “Saat, fabrika, okul... tlim{i zamansal kontrole dayanir” (1977, s. 159). Bu
baglamda zaman, yalnizca teknik bir ol¢liim degil; normlarin, diizenlemelerin ve gozetimin bir aracidir. Lefebvre (2004) ise
zamanin ritimlerle kurulu bir toplumsal yap1 oldugunu ifade eder: “Mekan, ritimlerin i¢ ice gectigi bir zamansal diizenlemedir.
Her yerin kendine ait bir ritmi vardir” (s. 15). Ritimanaliz yontemiyle Lefebvre, mekan: sadece fiziksel degil, ayni zamanda

zamansal bir orgii olarak kavramsallastirir.

Bu tartigmalara coklu zaman anlayisi da katki sunar. Latour (1993) zamanin tek bir dogrusal cizgi olmadigini, “farkli
ritimlerin, tekrarlarin ve duraklamalarin birlesimi” oldugunu savunur (s. 74). Bu bakis acisi, farkli cografi olceklerde ve
baglamlarda bir arada isleyen zamanlarin varligina isaret eder. Modern zaman anlayisinin disladig1 bu ¢okluk, doga, toplum ve

teknolojinin etkilesimlerinde aciga c¢ikar.

Tiim bu yaklasimlar, zamanin cografi diisiince i¢cinde ¢ok katmanli, baglamsal ve iliskisel bir yap1 tasidigini1 gosterir. Zaman,
sadece evrensel bir degisken ya da ¢izgisel bir ilerleme degil; mekanla birlikte olusan, pratiklerle kurulan, iktidarla bicimlenen
ve kiiltiirel olarak deneyimlenen bir varolus alanidir. Cografyada zamanin bu ¢ok yonlii ontolojisi, mekénin duragan degil, olus
halindeki yapisini1 kavramak agisindan vazgecilmezdir. Bu ontolojik kabuller 151§1nda zamanin ontolojisine dair yaklasimlar

Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Zamanin Ontolojisine Dair Yaklasimlar

Yaklasim Temsilciler Zamanin Ontolojik Ozelligi
Lineer Newton, Comte, Braudel, Kant, Dogrusal, yonlii ve genellikle ilerlemeci; fiziksel ya da tarihsel siireclere
Giddens baghdur.
Siiregsel Massey, Thrift Zaman ve mekan birlikte olusur. Siirecsel etkilesimlerle sekillenir.
Yapisal Harvey, Hégerstrand Ekonomik/ Sistemsel kisitlayici. Zaman ekonomik, cografi ve toplumsal yapilar

tarafindan belirlenir ve sinirlandirilir.

Kiiltiirel Adam, Tuan Zaman sosyal olarak insa edilir ve iiretilir, duygusal, kiiltiirel ve yer baglamlidir.

Elegtirel Lefebvre, Foucault Zaman ritim ve iktidar yapilar tarafindan bicimlendirilir, toplumsal kontrol
aracidir.

Coklu Zaman Latour Zaman es zamanli, katmanli ve karmasiktir. Modernite dncesi ve sonrast gibi

ayrimlar agilir.

Zamansal ontoloji ni¢in 6nemlidir? Her mekan zamani algilayisina gore bir ontoloji kabul etmektedir ve bu ontolojik kabulle
zaman aracilifiyla mekdn insa edilmektedir. Ornegin lineer ontolojiyle mekin algiladiginda zamanin dongiiselliginin
doniistiiriiciiliigii ve mekansal biitlinliigii goz ardi edilmektedir. Haliyle mek&n kabul edilen zaman ontolojisine gore
sekillenmektedir. Ciinkii kabul edilen zamansal ontoloji, yalnizca zamani nasil deneyimledigimizi degil, ayn1 zamanda bilgiye
nasil eristigimizi ve bu bilginin birey ile toplum {iizerindeki etkisini de belirler. Reinhart Koselleck’in belirttigi gibi, “tarihsellik
kategorisi, diisiincenin temel yapisini belirler; zamanin yapisal olarak farklilasmasi, bilgi bicimlerini de doniistiiriir” (Koselleck,
1979).

Zamansalligin cizgisel, dongiisel ya da kirilmali olarak ontolojik kabulii, gecmisin, simdiyle ve gelecekle kurdugu iliskinin
bilgiye doniisiimiinii sekillendirir. Bu baglamda, zamanin belirli bir tarzda ontolojik olarak kavranisi, epistemolojik sinirlari
cizer; bireyin toplumsal insasinda ise normatif bir cerceve islevi goriir. Hartog’un rejim d’historicité (tarihsellik rejimi)
kavramiyla ifade ettigi {izere “zamanin deneyimi degistiginde, 6zne olma bicimi de degisir” (Hartog, 2003, s.28). Bdylece
zamansal ontolojiler, bilgi rejimlerini belirleyerek bireyin toplum icinde nasil kavrandigini ve sekillendigini kurucu bicimde

etkiler.
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Zamanin ontolojisi, cografya disiplininde de giderek daha fazla 6nem kazanan bir arastirma alanina doniismektedir. Klasik
bilim anlayisinin cizgisel ve mutlak zaman kavrami, cagdas cografi kuramlar tarafindan sorgulanmakta ve zaman, toplumsal,
kiiltiirel ve mekéansal iligkiler icinde olusan bir siire¢ ve inga araci olarak yeniden tanimlanmaktadir. Zaman, yalnizca olaylarin
ardisikligini belirleyen bir ¢izgi degil; yerin anlamini kuran, toplumsal pratiklerle oriilen ve bireyin hareketlerini yonlendiren
cok katmanli bir yapidir. Bu nedenle cografi diisiince, zaman1 yalnizca bir analiz araci olarak degil, ayn1 zamanda bash basina
incelenmesi gereken bir ontolojik boyut olarak ele almalidir. Simdiye kadar tartisilan ontolojik kabullerle zaman- mekén
iligkisinin nasil ele alindig1 gozlenmektedir. Zaman ve mekanin iliskiselligi, cok boyutlulugu ve goreliligi giiniimiizde bircok

diisiiniiriin ontolojik kabuliiyle desteklenmistir.
3. Zaman-Mekan Iliskisi

Cografya disiplini 19. yiizyilin sonlarina kadar agirlikli olarak mekén odakli bir yaklasima sahipti. Friedrich Ratzel’in ¢evresel
determinizm anlayisinda zaman, c¢ogunlukla tarihsel bir arka plan olarak ele alinmis; esas belirleyici faktor fiziksel cevre
olmustur. Ratzel’e (1901) gore, bir toplumun tarihsel siireciyle kiiltiirel yapisinin bicimlenmesinde, icinde yasadigi dogal ve
cografi cevrenin belirleyici bir rolii vardir; ¢evresel kosullar, toplumsal orgiitlenmelerin ve kiiltiirel pratiklerin gelisimini
onemli olciide etkiler. Bu donemde zaman, cografyanin analiz cercevesinde edilgen bir unsur olarak kalmis, dogal cevrenin
sekillendirdigi tarihsel siiregler iizerinden dolayli olarak degerlendirilmistir. Cografya burada mekénin bir ‘sahne’ oldugu,
zamaninsa olaylarin akisini gosterdigi bir diisiinsel cercevede ilerlemistir.

20.ytizyilin ilk yarisinda gelisen bolgesel cografya anlayisi ise zamanin cografi analizlerdeki roliinii daha goriiniir kilmigtir.
Ornegin Paul Vidal de la Blache’in “genre de vie” (yasam tarzi) kavrami, toplumsal ve ekonomik etkinliklerin zamana baglh
degisimini mekénsal baglamda yorumlamayr miimkiin kilmistir. Vidal de la Blache’a (1926) gore, cografi mekan statik bir
varlik degil, toplumsal deneyimlerin ve tarihsel olaylarin etkisiyle siirekli doniisiim gegiren bir yapidir. Bu nedenle cografi
analizler, yalnizca fiziksel cevreye degil, o cevrede yasanan tarihsel siireclere de odaklanmalidir. Bu yaklasim, mekani tarihsel

siireclerin bir {iriinii olarak ele almis; cografya disiplininde zaman, artik daha aktif bir analitik unsur héline gelmistir.

1950’lerden itibaren cografyada yasanan kantitatif (nicel) devrim ile birlikte zaman-mekén iliskisi matematiksel modellere
konu olmaya baglamistir. Bu donemde zamansal siirecler, mekédnsal degisimlerin analizinde bagimsiz degiskenler olarak
kullanilmaya baslanmuis, istatistiksel modellemeler ve mekéansal analiz teknikleri 6n plana cikmistir (Burton, 1963).
Hégerstrand’in (1970) zaman-cografyasi yaklasimi, bireylerin mekansal hareketliligini zamansal sinirlarla birlikte ele alarak
zamanin cografi analizlerde nasil kullanilabilecegine dair kuramsal bir cerceve sunmustur. Higerstrand’e (1970) gore “Her
birey bir zaman-mek&n prizmasinda hareket eder; bu prizma hem fiziksel hem de toplumsal sinirlarla sekillenir” (s.12). Bu
yaklasim, zamanin sadece tarihsel baglamda degil, ayn1 zamanda bireylerin giinliik yasantilarindaki mekéansal diizenlerle

birlikte ele alinmasini miimkiin kilmistir.

1980 sonras1 donemde yiikselen elestirel cografya yaklasimlari, zaman ve mekanin toplumsal insasini vurgulamistir. Massey
(1994) mekanin sabit bir yap1 degil, toplumsal iliskiler ag1 oldugunu one siirerken, zamanla olan bagini da dinamik ve cok
katmanli olarak tanimlar: “Mekan, zaman i¢inde olusan iliskiler kiimesidir. Dolayisiyla her yer, ayni zamanda zamansal bir
anlatiya sahiptir” (s. 5). Benzer sekilde David Harvey’in tanimladif1 “zaman-mekén sikismasi” kavrami, kiiresellesme ile
birlikte hizlanan toplumsal ve ekonomik siireclerin, zaman ve mekan kavrayisimizi nasil doniistiirdiigiinii ortaya koymustur.
Ona gore modern kapitalizm, “mekani hizla tiiketir ve zamani yogunlastirir” (Harvey, 1990, s. 240). Cografi diisiincede
yasanan bu gelismelerle zaman ve mekén, cografyanin temel yapitaslar olarak yalmizca fiziksel degil, ayn1 zamanda toplumsal
siireclerin analizinde de cografyanin merkezine yerlesmislerdir. Ornegin Gregory ve Urry (1985) bu duruma dikkat cekerek
cografi diisiincenin mekénla sinirli olmadigl; zamanin da o mekan {izerindeki etkisini g6z 6niinde bulundurmak gerektigini
ifade etmis ve yaklasim donemin anlayisimi yansitmistir. Bu anlamda cografya, tarihsel gelisimi boyunca zaman ve mekén
kavramlarini farkli bicimlerde ele almis ve zamanin mekanla iliskisi, doga olaylarinin ritmik diizeninden insan faaliyetlerinin
evrimsel yapisina kadar genis bir cercevede degerlendirilmistir. Dolayisiyla cografyada yalnizca “nerede?” sorusuna degil, ayni
zamanda “ne zaman?” sorusu da 6énemli goriilmiistiir. Bu da cografyanin diger bilimler arasinda potansiyel bir “zaman bilimi”

(chronoscience) olarak konumlanmasinm saglamistir (Mayhew, 2015).
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Calismada giiniimiiz cografya disiplinin mekan kadar zamanin da merkezde oldugu bir bilim olarak yeniden degerlendirilmesi
gerektigi diisiiniilmiistiir. Ozellikle mekénsal veri bilimi, cografi bilgi sistemleri (CBS), zaman serisi analizleri gibi alanlar,
zamana olan yaklasimlari doniistiirmiis ve zamanin analitik giiciinlii artirmistir. Cografyanin, sadece yerlerin betimlenmesi
degil, bu yerlerin zaman icerisindeki doniisiimiiniin incelenmesiyle ilgilendigi giiniimiizde daha acik bir sekilde ortaya
konmustur. Goodchild CBS tabanli zaman-serisi analizlerinin cografyayr hem mekénsal hem de zamansal bir bilim héline
getirdigini savunur. Bu baglamda, chronogeography (zaman-cografyasi), cografyanin disiplinler arasi konumunu
pekistirmektedir (Goodchild, 2011). Yine aymi sekilde sehirlerin zamansal evrimi iizerine yapilan calismalarla mekénsal

planlamanin zamansal veri olmadan eksik kaldiginmi goriilmiistiir (Batty, 2013).

Zaman-mekan iligkisi, cografyanin disipliner evrimi icinde degisen bicimlerde ele alinmis; bu iligki tarihsel determinizmden
nicel modellere, toplumsal insalardan veri odakli analizlere kadar cesitli paradigmalarla sekillenmistir. Cografya artik yalnizca

mekan bilimi degil, ayn1 zamanda bir zaman bilimi olarak da tartisilmalidir.

Cografyanin zaman bilimi olarak degerlendirilmesi giiniimiiziin karmasik, dinamik ve hizla degisen diinyasinda cografi
stireclerin sadece “nerede” sorusuyla degil, ayn1 zamanda “ne zaman” ve “nasil degisti” gibi zamana baglh sorularla da anlam
kazanmasini saglar. Mekan tek basina duragan degildir; toplumsal, ekonomik, cevresel siireclerin zaman i¢inde sekillendirdigi
bir {irlindiir (Massey, 2005). Bu nedenle her mekéan ayni1 zamanda bir zaman anlatisidir (Massey, 1994). Kentlesme, goc, arazi
kullanim, iklim degisikligi gibi tiim cografi siirecler zaman boyutuyla anlam kazamr. Ornegin; Bir sehrin mekénsal yapisindaki
degisimi anlamak icin yalnizca mevcut harita yeterli degildir; o yapinin nasil ve ne zaman gelistigi (sanayi sonrasi donemde mi

yoksa afet sonras1 mi?) zamansal baglamla degerlendirilmelidir.

Zaman-cografyas1 yaklasiminda da Hégerstrand cografi olaylarin birey diizeyinde bile zamanla nasil sinirlandigini gostermistir.
insanlarin hareketliligi, sadece mekana degil, giiniin saatine, sosyal ritimlere ve fiziksel sinirlara baghdir. “Zamansal
kisitlamalar, mekansal olanaklar1 dogrudan etkiler” (H&gerstrand, 1970, s. 13). Bu kuramsal yaklasim, cografyanin zamana

duyarh analizler {iretmesi gerektigini ve mekanin sadece haritada degil, zaman icinde yasayan bir yap1 oldugunu ortaya koyar.

Cografi Bilgi Sistemleri (CBS) ve mekansal biiyiik veri uygulamalar1 sayesinde artik mekéansal veriler zaman etiketleriyle

«

birlikte analiz edilebilmektedir. Bu durum cografyay1 yalnmizca bir yer bilimi degil, ayn1 zamanda “zaman bilimi” héline
getirmistir. Ornegin ormansizlasma siirecinin yillar igindeki ilerleyisi, kentsel yayilmanin 50 yillik zamandaki seyri, deniz
seviyesi degisimlerinin cografi etkileri gibi siirecler zaman icinde goézlemlenebilir. Goodchild (2011) bu durumu “cografya,
artik gecmisin izlerini tasiyan ve gelecegi dngorebilen bir zaman bilimidir” sézleriyle ifade etmistir.

)

“Zaman-mekan sikismas1” kavrami, neoliberal ekonomiyle birlikte zamanin hizlandi§in1 ve mekanin daha hizli “tiiketildigini’
savunur. Bu baglamda, cografya zamanla bas edebilme becerisi kazanmak zorundadir. Dolayisiyla cografyada “zamanin
yogunlastirilmasi, mekanin daha hizli doniistiiriilmesini gerektirir” (Harvey, 1990, s. 240). Bu baglamda farkli boyutlarla bir
zaman bilimi olarak cografyamin dahil edilmesi yeni zamansal analiz secenekleri iiretecektir. Ornegin bu yolla toplumsal
cografyada sadece mekéansal degil, zamansal esitsizlik kavrami da 6nem kazanmistir. Yoksul bireylerin zaman kaynaklarina
erisimi, ulasim siiresi, bekleme siireleri gibi gostergeler cografyanin zamansal analizle daha adil planlama yapmasini saglar
(Schwanen & Kwan, 2008).

Tarihsel cografya, gecmisteki mekanlarin yeniden insasiyla giiniimiizii anlamlandirir. Bu durum cografyay: yalnizca anlik bir
gozlem degil, siireklilik icinde bir zaman disiplini héline getirir. Baker’e (2003) gore tarihsel perspektif olmadan cografya,

yasanmis mekénlari ve anlamlarini kavrayamaz.
4. Zamana Kavramina Dair Cografi Bir Siniflama

Calismanin buraya kadar olan boliimiinde zamanin cografya acisindan ontolojik boyutlari ele alinmis ve cografi analizler icin
temel kavram oldugu ortaya konulmustur. Hatta cografyaya “zaman bilimi” denmesi bile Onerilmistir. Cografya acisindan
anlam ve baglam iireten boyle bir kavramin nasil siniflandirilacagi da 6nemli bir konudur. Zaman ve boyutlarina cografyada

neden ihtiya¢ duyuldugu ve nasil tasnif edilecegi bu baslikta analiz edilecektir.

66



D. Bozkir & S. Karabag Heterotopic View

Zamamn tasnif etme ihtiyaci, cografi olaylarin ¢cok katmanlh dogasin1 anlamak ve agiklamak icin gereklidir. Cografyada zaman,
yalnizca saat veya takvimle Ol¢iilen bir boyut degil; olaylarin olusum, gelisim ve etkide bulunma siirecini ¢ok boyutlu olarak
anlamaya yardimci olan bir analiz aracidir. Peuquet (2002), “zamani yalnizca dogrusal degil, farkli 6lceklerde okumak, dogal
ve beseri siirecleri daha dogru konumlandirmaya yardimci olur” (s. 143). Her cografi olay “ayni zaman” olceginde ve
boyutunda degerlendirilemez. Bir volkanik patlama saniyeler icinde gelisebilirken, bir levhanin hareketi milyonlarca yil
alabilir. Bazi toplumlarin tarim dénemleri ciceklerin acmasi, kuslarin gocii gibi dongiisel olaylarken bazi toplumlar ay-yillara
gore tarim politikalarini belirlerler. “Farkli zaman olgeklerini tamimlamak, mekénsal olaylarin baglamini anlamada temel bir
ihtiyactir” (Crang, 2005). Jeolojik zaman, milyonlarca yillik evrimleri anlamamiza yardimci olurken; kronolojik zaman, beseri
faaliyetleri (goc, savas, sehirlesme) siralamak icin kullanilir. Olaylarin neden-sonug¢ baglaminda dogru analizi icin zamanin

tiirlerinin bilinmesi gerekir. Zamam farkli boyutlarda tasnif etmek, olaylarin dogasina uygun analiz yapilmasina olanak saglar.

Zamani siniflandirmak cografi analiz icin daha sistematik bir yaklasim saglayacaktir. “Zamanin boliimlenmesi, cografi olaylarin
siralanmasi ve neden-sonuc iliskilerinin kurulmasi acisindan temel bir yontemdir” (Harvey, 1969; Tiimertekin ve Ozgiic, 2006,
s.27). Cografi analizde zamanin boyutlandirilmas: siire¢, an, donem, doéngii, ritim vb bircok kavramin, olay ve olgularin
analizini de kolaylastiracaktir. Bu baglamda zaman olaylarin siralamasi, hareketi, dongiiler halinde ritim olusturmasi,

donemlerle ifade edilebilmesi ve kiiltiirel-toplumsal acgilardan siniflandirilmaya ¢alisilmistir.

Bu baglamda zaman cografi acidan bes kategoriye ayrilmistir. Yapilan tasnif keskin ve kati bir siniflandirma/kategori degil
bilakis cografi olay ve olgularin iciceligini ve biitiinliigiinii kabule dayali bir tasniftir. Ciinkii insan ve doga birlikteligi tiim
zaman siniflarina bagli gerceklesmektedir. Cografi olarak zaman; kronolojik, ekolojik, astronomik, algisal ve jeolojik

boyutlarda degerlendirilmesi gereken bir olgudur. Sekil 4’te bu durum temsil edilmektedir

COGRAFYADA ZAMAN KAVRAMI

EKOLOJIK JEOLOJIK
ZAMAN ZAMAN

DEGISIM

KRONOLOJIK
ZAMAN

ALGISAL
ZAMAN

ASTRONOMIK
ZAMAN

ILISKILER(INSAN- DOGA)
SURECLER (COGRAFI)

BAGLANTILAR (YEREL-BOLGESEL-KURESEL)

Sekil 4. Cografyada zamana dair bir siniflama

Zamanin sekilde verilmis kategorileri iliskiler (insan-doga, doga-doga, insan-insan), degisim, baglantilar ve siirecler olmak
lizere dort boyutta islemektedir. Bu tasnif ve boyutlandirma, zamanin cografya baglaminda nasil algilandigini ve

anlamlandirildigin: sistematize etmektedir.
4.1. Kronolojik Zaman

Kronolojik zaman, belli bir zaman dilimi icerisinde olaylarin sirasina goére diizenlenmesi ve bu siralamanin takvimsel bir dlciitle
ifade edilmesi ve tarihler, olaylar ve siireklilik iizerinden yapilan zaman 6l¢iimiidiir. Kronolojik zaman ¢ogunlukla Newton’un
zaman anlayisina dayanir. Newton zamanin siirekli ve dogrusal bir sekilde isledigini savunur. Newton “zaman tiim olaylarin

oOlciilebilecegi evrensel bir cercevedir” diyerek zamanin dissal bir gerceklik oldugunu 6ne siirmiistiir (Newton 1687).
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Cografyada kronolojik zaman ayni zamanda Augustinus’un cizgisel zaman anlayisiyla temellendirilebilir. Cizgisel zaman,
olaylarin birbiri ardina, bir baglangictan bir sona dogru siralandigi bir yapidir. Bu anlayis, zamanin tek bir dogrultuda ilerledigi
ve gecmisin, simdinin ve gelecegin birbirinden farkli ve birbiriyle etkilesimde oldugu goriisiinii benimser. Cizgisel zaman
olaylarin bir siralama icinde yer aldig1 birbirini izleyen bir diizene sahip bir yapidir. Bu siralama, ge¢misin ardindan simdiyi,
simdinin ardindan ise gelecegi getirir. Augustinus’a gore zamanin bu dogrusal akisi, insanin varlik ve biling diizeyinde,

yasamin anlamini ve insanin tarihsel siirecini anlamlandirmasini saglar (Augustine,2008).

Kronolojik zaman gecmis, simdi ve gelecegi birbirine baglayarak cografi siireclerdeki degisimleri anlamamiza olanak tanir.
Kronolojik zaman mekénin doniisiimiinii ve toplumsal siireclerin nasil sekillendigini anlamak icin gerekli bir cercevedir. Ciinkii

olaylar sirasina gore diizenlendiginde bu siireclerin dinamikleri daha iyi anlasilabilir (Harvey, 1990, s. 204).

Kronolojik zaman sadece tarihsel bir siralama saglamakla kalmaz, ayn1 zamanda ge¢misteki olay ve olgularin giiniimiizle olan
iligkisini ve gelecekteki olasiliklar1 da degerlendirir. Bu baglamda kronolojik zaman; olaylarin neden-sonug iliskisini analiz
etmek, mekansal-zamansal-toplumsal ve cevresel degisimlerin izini siirmek, cografi olay-olgu ve siireclerin zaman i¢indeki
etkilerini degerlendirmek igin bir aragtir. Ornegin Giines takvimi, Ay takvimi vs zamammn ®&l¢iimlerine gore kronolojik
siralamanin diizenlenmesi, cografi siireclerin ve degisikliklerinin tarihsel seyri, sehirlesme siireclerinin evrimi gibi konular
kronolojik zamanin kapsamina girer ve bu siireclerin uzun doénemli etkilerini anlamamiza yardimci olur. Bu baglamda
Aristotales’in zaman tanimini hatirlatmak yararli olacaktir. Aristotales (1983), zamanin dnceki ve sonraki olaylarin sirali bir

sekilde tecriibe edilmesinden dogdugunu belirtmistir.

Kronolojik zaman boyutunda gec¢mis, simdi ve gelecek siralamasinin yapilabilmesi icin 6lgiilen zamanin takvimlerle ifade
edildigi goriilmektedir. Takvim genel olarak kronolojik zamanla aciklanabilir. Kronolojik zamanda oldugu gibi takvimler de
birbirini takip eden bir siralama icinde diizenlenir. Yillar haftalar ve giinler seklinde periyotlara ayrilir. insanlar giiniin,
haftanin ve yilin belirli zamanlarini diizenleyerek olaylari kronolojik siraya koyarlar. Burada kronolojik zamanin diizenleyici ve

kontrol edici bir arag olarak kullanildig1 goriilmektedir.

Cografyada kronolojik zaman, olaylarin ve siireclerin gerceklesme sirasina gore diizenlenmesini saglar; bu 6zellik, degisim ve
siirekliligin analiz edilmesinde temel rol oynar. Kronolojik zaman sayesinde bir olayin once-sonra iligkisini kurarak neden-
sonu¢ baglaminda degerlendirme yapilabilir. Ornegin, 19. yiizyilda baslayan sanayi devriminin Avrupa’daki sehirlesme
iizerindeki etkisini anlamak, siireci tarihsel bir sira icinde kavramay1 gerektirir. Ornegin Tiirkiye’de kirsal gociin 1950’lerden
itibaren artis gostermesi ve bunun biiyliksehirlerdeki mekénsal yapi degisimiyle iliskisi ancak kronolojik bir bakisla

degerlendirilebilir.
4.2. Astronomik Zaman

Astronomik zaman, astronomide evrenin baslangicindan bugiine kadar olan evrenin yasini ve evrimini 6l¢gmek i¢in kullanilan
zaman dilimini veya zamani ifade eder (Ryden, 2017; Dodelson, 2003). Literatiir incelediginde kozmik zaman isimlendirmesi
de goriilmektedir. Cografi acidan daha kapsayici oldugundan ve kuantum felsefesiyle karmasa olusmamasi adina Astronomik
Zaman isimlendirmesi tercih edilmistir. Bu boyut zamanin ¢ok daha genis bir perspektifle ele alinmasi gerektigi anlamina gelir.
Bu yolla evrenin, galaksilerin, yildizlarin, gezegenlerin ve diger gok cisimlerinin olusumu ve gelisimi de dahil olmak iizere tiim

gok cisimlerinin anlasilmasi ve oradaki olaylarin analizi miimkiin olabilmektedir.

Astronomik zaman evrenin baglangicindan bugiine kadar olan siireyi kapsamaktadir. Bu siire yaklasik 13,8 milyar yil olarak
kabul edilen bir zaman diliminde evrenin evrimini igerir (Liddle, 2003). Bu uzun zaman dilimini anlamak yer sekillerinin,
iklimin, biyosferin ve diger dogal sistemlerin evrimini anlamada bir zemin olusturur. Astronomik zamanin anlasilmasi, evrenin,
gok cisimlerinin ve Diinya’nin olusum siirecini ve zamanini kavrayabilmek adina olduk¢a onemlidir. Astronomik zaman,
Diinya’nin yasini ve evrimsel siireclerini anlamada kullanilan bir perspektif olup evrenin, Giines Sistemi’nin ve Diinya’nin
hareketlerini kapsayan zaman dilimlerini icerir. Bu boyut, insanlik tarihinin ¢ok 6tesinde bir zaman diliminde meydana gelen
degisimleri ve bu degisimlerin gezegenimizdeki etkilerini anlamamiza yardimci olur. Hawking bu durumu “Evren bizim
anlayabilecegimizden ¢ok daha yashdir ve insanlik tarihi kozmik zamamin karsisinda neredeyse anlik bir olaydir” (1988)

seklinde dile getirmistir.
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Astronomik zaman gelecek icin bize 6nemli bir referanslar sunar ve galaksiler arasi yolculuk ve uzay-zamanin insanlhk icin
onemini anlamada biiyiik katki saglar. insanlarin evrendeki yeri ve gelecegi astronomik zamanin anlasilmasina dayanir. Uzay
arastirmalarinin gelecegi, gezegenlerin kesfi, baska yasam formlarinin varligi ve insanlik icin olasi bir gelecek, zamanin
evrensel isleyisine dair bilgilerle yani astronomik zamanin anlasilmasiyla sekillenir. Astronomik zaman bizim varli§imizin
evrendeki anlami nedir? evrenin sonu nedir? astronomik zamanin sonu nasil bir seydir? gibi sorular1 ve gercek verileri referans
alarak gelecek senaryolarini anlamamiza da yardimci olur. Bu agidan astronomik zaman kullanilarak yildizlarin, galaksilerin,
gezegenlerin ve evrenin gelecek senaryolar1 hakkinda fikir sahibi olunabilir. Zamanin uzayla birlikte nasil isledigini anlamak
evrenin yapisal diizenini ve bu diizenin i¢cinde zamanin nasil farkli boyutlandigin1 anlamaya yardimci olur. Bu durumu Albert
Einstein’in 1915’te gelistirdigi genel gorelilik kurami, yercekimini, kiitleli cisimlerin uzay-zaman dokusunda olusturdugu
egrilik ile iliskilendirerek cok giizel izah etmistir. Bu teoriye gore, biiyiik kiitleli cisimler (6rnegin yildizlar ya da kara delikler),
cevresindeki uzay-zamani biiker ve bu biikiilme yalnizca cisimlerin hareketini degil, zamanin akis hizim1 da etkiler. Giiclii
yercekimi alanlarinda zaman daha yavas akar; bu etki, kiitlecekimsel zaman genislemesi (gravitational time dilation) olarak
adlandirilir (Einstein, 1916). Genel gorelilik kuraminin bu 6ngoriisii 1919 yilinda Arthur Eddington tarafindan Giines tutulmasi
sirasinda yapilan gozlemlerle dogrulanmistir. Giines’in yakinindan gecgen yildiz 1s1g1inin yon degistirdigini (yani uzay-zamanin
egildigi) gosterilerek Einstein’in teorisi deneysel olarak desteklenmistir (Eddington, Dyson & Davidson, 1920). Giiniimiizde bu
etki, GPS uydularinda bile dikkate alinmak zorundadir; ¢iinkii uydular Diinya'dan daha zayif bir yercekimi alaninda

bulunduklarindan, saatleri Diinya {izerindeki saatlere gore cok kiiciik bir farkla daha hizli ¢alisir (Misra & Enge, 2011).
4.3. Ekolojik Zaman

Ekolojik zaman, ekolojik siireclerin gerceklestigi, evrildi§i ve ekosistemlerin olusumla ilgili zamandir. Bu zaman anlayist
dongiisel zaman kavramiyla dogrudan iliskilidir. Dongiisel zaman, doganin siirekli olarak yeniden iirettigi, yenilenen ve
birbirine bagl siireclerin zaman icinde tekrarlayan yapisini ifade eder. "Dongiisel zaman, doganin ritmik olarak yenilenen
siireclerinin bir yansimasidir ve bu siirecler genellikle mevsimsel dongiiler, ekolojik dongiiler ve biyolojik siirecler gibi

dogadaki siirekli tekrarlanan olaylar iizerinden sekillenir" (Elliott, 1993, s. 142).

Dongiisel zaman, dogal sistemlerin siirekliligini ve yeniden {iretimini temsil eder; doganin dongiilerinin anlasilmasi,
ekosistemlerin isleyisini kavrayabilmemiz icin kritik 6neme sahiptir (Hirsch, 2019, s. 56). Ekolojik zaman da dogadaki cevresel,
biyolojik siireclerin yani dogal sistemlerin belirli dongiiler icinde isledigini, dogal olaylarin belirli ritimler takip ederek siirekli
bir devinim icinde oldugunu gosterir. Ekolojik zaman doganin ve ekosistemlerin mevsimsel degisimleri, biyolojik dongiileri
(6rnegin; ciceklenme, yaprak dokme, hayvanlarin tireme dongiileri) ve daha biiyiik cevresel degisimleri siirekli bir devinim
icinde anlamamiza olanak tanir. Bu siirecler genellikle dongiisellik tasir ve her yil, her mevsim veya her yiizyilda belirli ritmik
tekrarlarla islevlerini yerine getirirler. Baz1 kaynaklarda ekolojik zaman ile ilgili mevsimsel ritimlerin biyolojik zaman baslig1
altinda ele alindig1 goriilmektedir. Biyolojik zaman isimlendirmesi insan viicudunun biyolojik saatini daha cok kapsadigindan

cografi acidan ekolojik zaman isimlendirmesi uygun goriilmiistiir.

Ekolojik zamani anlamak, ekosistemleri yonetmek ve ekosistemlerin cevresel degisikliklere, insan etkilerine ve koruma
cabalarina verdikleri tepkileri 6ngormek icin hayati 6neme sahiptir. Dogal sistemlerin nasil isledigini, nasil adapte oldugunu ve
degisen zaman-mekan oOlceklerinde nasil siireklilik sagladigini incelemek icin bir cerceve sunar. Ekolojik zaman dogadaki

cevresel siireclerin, dogal sistemlerin ve ekosistemlerin zaman icindeki degisimlerini anlamamizi saglar.

Herakleitos, zamanin ve degisimin siirekli oldugunu savunmus, ‘Her sey akar’ diyerek her seyin degisken oldugunu ve bu
degisimin dongiisel bir siirec icinde gerceklestigini ifade etmistir (Kirk, 1983, s. 79). Bu ekolojik zamanla da paralellik gosterir.
Ciinkii doga ve ekosistemler siirekli degisir, ancak her degisim kendi icinde belirli bir dongiisel diizeni takip eder. Buna
biyolojik ve cevresel etkilesimlerin, populasyon dinamiklerinin ve ekosistem islevlerinin zamansal dinamiklerini 6rnek
verebiliriz. Ekolojik zaman giinliik fotosentez ve avlanma dongiileri, mevsimlik cicek agma zamani, cemre diismesi, hasat
zamani, hayvanlarin gé¢ etme zamani, meyve verme, yaprak dokme gibi siirecleri kapsar. Ekolojik zaman, insan faaliyetlerinin
ekosistemler iizerindeki etkilerini anlamak ve cevresel sorunlari analiz etmek icin énemlidir. Ornegin; ormanlarin geligim
stireci, bir ekosistemdeki tiirlerin populasyonlarindaki degisiklikler ve biyocesitliligin evrimi gibi olgular ekolojik zaman ile

anlagilabilir.
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Dogadaki siirdiiriilebilirlik siirecleri ekolojik zamanin varligina dayalidir. Siirdiiriilebilirlik, ekosistemlerin dogal siireclerini
bozmadan, kaynaklarin verimli kullanimin1 saglamak ve gelecek nesiller icin doganin sundugu faydalari korumak anlamina
gelir (Costanza, 1991). Ekolojik zaman, siirdiiriilebilir kalkinma ve cevresel yonetim konularimi anlamak icin kritik bir
perspektif sunar. Bir ekosistemin siirdiiriilebilirli§ini saglamak, o ekosistemin zaman i¢indeki degisim dinamiklerini dogru bir
sekilde anlamay1 gerektirir. Bu da ekolojik zamani anlamaktan gecer. Ekolojik zaman cografi siirecleri kendi dongiiselliginde

fark etmeyi, gerektirir.

4.4. Jeolojik Zaman

Jeolojik zaman, Diinya'nin tarihindeki biiyiik degisimlerin ve evrimsel siireclerin diizenlendigi bir cerceve sunar. Bu zaman
dilimi, milyonlarca yil sliren dogal olaylari ve siirecleri icerir, bu da Diinya'nin evrimini, kitasal kaymalari, volkanik
patlamalari, iklim degisimlerini ve diger jeolojik olaylar1 anlamamiza yardimeci olur (Gradstein, Ogg & Schmitz 2012). Jeolojik
zaman, cografya biliminde zaman kavraminin anlasilimasinda onemli bir yer tutar; Diinya'nin jeolojik siireclerinin ve
olaylarinin meydana geldigi genis bir zaman dilimidir ve bu zaman dilimi, Diinya'nin fiziksel, kimyasal ve biyolojik evrimini

yansitan farkl dilimlere ayrilmistir (Grotzinger & Jordan, 2018).

Bu dilimler, Diinya'da gerceklesen jeolojik olaylarin sirasini belirleyerek, Diinyanin tektonik ve jeolojik siireclerini anlamamiza
olanak tanir. Jeolojik zaman cetveli, Diinyanin 4,5 milyar yillik gecmisini cesitli zaman dilimlerine ayiran ve bu dilimleri
kayaclar ile fosillerin incelenmesiyle belirleyen bir sistemdir. Zaman cetveli, Diinya'nin jeolojik tarihini sistematik bir sekilde
siniflandirmak ve kronolojik olarak diizenlemek icin temel bir arag¢ olarak kullanilir (Tarbuck & Lutgens, 2017). Bu cetvel, her
birimin Diinya'nin jeolojik tarihinde 6nemli cevresel olaylari, degisiklikleri ve evrimsel gelisimleri temsil ettigi bir hiyerarsi

sunar.

Jeolojik zaman, Diinya'nin jeolojik tarihinin dinamik dogasina derin bir bakis saglar. Bu zaman dilimi, bilim insanlarina ge¢mis
ortamlarit yeniden olusturma, gelecekteki degisiklikleri tahmin etme ve Diinya'nin yasini ve karmasikligin1 anlamlandirma
firsat1 verir. Ayrica, cografya biliminde jeolojik zaman yalmzca yer yiizeyindeki degisimlerin zaman icinde nasil sekillendigini
anlamaya yardimci olmakla kalmaz; ayni zamanda iklim degisiklikleri, tektonik hareketler, deniz seviyesi yiikselmesi ve
alcalmasi gibi biiyiik cevresel siireclerin tarihsel evrimini incelememize de olanak tanir. Jeolojik zaman dilimleri, Diinya'nin
evrimsel tarihindeki farkli olaylar1 incelememizi saglayarak, cografi 6zelliklerin, dogal kaynaklarin ve cevresel kosullarin nasil

olustugunu anlamamiza katkida bulunur.

4.5. Algisal Zaman

Zaman algisi, bireylerin psikolojik durumlarina, deneyimlerine ve cevresel faktorlere bagli olarak degisebilir. Bu, zamanin
insanlar tarafindan farkli hizlarda gectigi veya farkli bicimlerde deneyimlendigi anlamina gelir (Zimbardo, J. & Boyd, J. N.
2008). Algisal Zaman, bireyler tarafindan algilanan ve hissedilen zamanin siibjektif deneyimini ifade eder. Diger zaman
olciileri gibi nesnel-fiziksel veya astronomik olaylara dayanan zaman ol¢iimlerinden farkli olarak; algisal zaman, zamanin bir
kisi, kiiltiir veya toplum tarafindan nasil hissedildigi ve deneyimlendigi ile ilgilidir. “Algilanan zaman, kronolojik ya da fiziksel
zamandan Onemli 6l¢lide farklilik gosterebilen, zamanin gecisine dair 6znel deneyimi ifade eden psikolojik bir yapidir” (Block,
1990, s. 2). Algisal zaman, kisiden kisiye degisir ve yas, kiiltiir, ruh hali, dikkat ve yapilan faaliyetlerin dogas: gibi faktorlerden
etkilenebilir. Ayrica insanlar kosullara bagh olarak da zamamn farkh algilayabilirler. Ornegin keyifli aktiviteler sirasinda zaman

daha hizli geciyor gibi algilanabilirken, sikici veya stresli durumlarda zaman daha yavas geciyormus gibi hissedilebilir.

Algisal zamanin anlasilmasi tiim bilimsel alanlarda oldugu gibi cografya egitiminde de 6énemlidir. Ciinkii insanlarin, kiiltiirlerin
ve toplumlarin zamani nasil algiladigi, karar verme siireclerini, olaylari deneyimleme sekillerini ve diger insanlarla,
toplumlarla ve kiiltiirlerle etkilesimlerini belirleyici bir rol {istlenir. Algisal zaman Bergson’un sezgisel zaman anlayisiyla
temellendirilebilir. “Ger¢cek zaman, yani siire (durée), bir nicelik degil, bir niteliktir; bilincte yasanan, bdliinemeyen ve
homojen olmayan bir akistir. Zaman: anlamak icin onu yasamak, yani sezgisel olarak kavramak gerekir” (Bergson, 2001).
Henri Bergson’un sezgisel zaman (ya da icsel zaman) kavrami, zamanin geleneksel fiziksel 6l¢timlerden farkli olarak, bireyin
icsel deneyimiyle baglantili bir bicimde anlasilmasi gerektigini savunur. “Siire, zihnin i¢sel yasantisidir; mekanin bir haldir, bir

bilin¢ akisidir; sayilabilir esit anlardan degil, niteliksel olarak farklilasan bir akistan olusur” (Bergson, 2001, s. 100). Bergson’a
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gore icsel zaman; bireyin zaman algisinin onu 6l¢mek i¢in kullanilan digsal bir takvim ya da saatten bagimsiz olarak
diisiinceler, duygular ve yasantilar araciligiyla bicimlenen bir zamandir. “Siireyi gercekten kavramak istiyorsak, onu sayimsal

analizle degil, sezgi yoluyla, zamanin icinde yasayarak anlamamiz gerekir” (Bergson, 1903/1999, s. 45).

Algisal zaman yasanan, sunulan veya hissedilen zamandir. Ayn1 zamanda deneyimler (zaman-mekén) aracili§iyla birey-toplum-
kiiltiir tarafindan insa edilir. Bu yaklasima dayali olarak “Gerceklik verilmis degil, toplumsal olarak insa edilmistir” (Block,
1990). Tarim toplumlarinda zaman algis1 biiyiik Olciide doganin dongiisel ritimlerine, mevsimlere ve giindelik iiretim
siireclerine baghh olarak sekillenirken; dijital toplumda zaman, hiz, anlik erisim ve siirekli baglantililik iizerinden
deneyimlenmektedir. Bu doniisiimde kapitalist iiretim bicimi belirleyici olmus, zaman metalasarak “kullanilabilir”, “satilabilir”
ve “Olciilebilir” bir kaynak haline gelmistir. Harvey’e (1990) gore, kapitalizm zamani mekanla birlikte sikistirarak, onu daha
fazla iiretim ve tiiketim i¢in aragsallagtirmistir. Bu baglamda, dijital toplumda zaman hem bireysel deneyimi hem de toplumsal
organizasyonu yeniden yapilandiran bir gii¢ olarak ortaya cikmaktadir.Cografyada algisal zaman dogal ve beseri siirecleri
yalnizca digsal bir zaman dilimi icinde degerlendirmeyi engeller. Bunun yerine cografi siirecleri, cevre ve deneyimlerle

iliskilendirerek daha derin bir anlayis gelistirir.
5. Sonucg ve Oneriler

Cografyada zaman, farkli zaman o6lcekleri ve cografi baglamlar i¢inde siireclerin, mekénin ve fenomenlerin nasil degistigini ve
etkilesim icinde oldugunu anlamay: saglar. Bu baglamda zaman kavrami cografi siireclerin anlasilmasina ve cografi diisiinme
ve cografi biling kazanmada temel bir kavramdir. Zaman, cografya egitim ve Ogretiminde olay ve olgular1 agiklamak,
anlamlandirmak ve 6grenmek icin anahtar bir parametredir. Cografya 6gretiminde dogal ve beseri siireclerin dinamik dogasini
ve siireklili§ini kavramak, gecmis, bugiin, gelecek arasinda nedensel ve yapisal iligkiler kurmak, mekansal degisimleri zamansal
bir perspektifle analiz edebilmek icin bir cerceve saglamaktadir. Bu baglamda zaman yalnizca olaylarin siralamasini degil farkl
mekanlarda farkli zaman boyutlariyla olay ve olgulari aciklama ve anlamlandirmada kilit olmasi ayni zamanda cografi
siireclerin etkilesimsel niteligini ve doniisiimiinii anlamlandirmay1 da beraberinde getirmektedir. Dolayisiyla zaman, mekan ile

birlikte cografi diisiinmenin kurucu ve tamamlayici bilesenlerinden biri olarak kabul edilebilir.

Bu calismada zamanin ontolojik diizlemde mutlak ve mekandan bagimsiz bir soyutlama olarak insa edilmesinin, modernitenin
cizgisel zaman temelli epistemolojik {iist anlatisina zemin hazirladig; bu anlatinin kapitalist iiretim diizeninde takvim ve saat
araciligiyla bireyleri-toplumlar1 ekolojik zamanin dongiisel ritmini belirsizlestiren bir denetim mek&nizmasina doniistiigii
tartisilmistir. Tartismada zamanin mekani, insani ve toplumlar1 sekillendirmede oynadigi rol vurgulanmis zamanin lineer tek
boyutlu ontolojisine elestirel olarak yaklasilmistir. Ontolojik zaman kabullerinden hareketle mekanla iliskiselligi merkeze

alinmis ve cografyanin bir “zaman bilimi” olarak nasil algilanabilecegi iizerinde durulmustur.

Cografya egitiminde zaman kavramina dair kronolojik, ekolojik, kozmik, jeolojik ve algisal zaman olarak bes kategoriden
olusan bir smmiflama oOnerisi gelistirilmistir. Bu kategorilerin kavramsallastirilmasi nitel arastirmanin kavramsallastirma

asamalar1 dikkate alinarak yapilmis ve siniflama kavram haritasi olarak gorsellestirilmistir.

Cografya egitiminde zamanin farkli boyutlarinin her biri icin derinlemesine ¢alismalar yapilmasi, zaman ve mekan arasindaki
iligkileri daha biitiinsel bir sekilde anlamay1 saglayacaktir. Boylece, cografyamin o6znesi olan insan ve doga etkilesimi ve
birlikteligi daha iyi ortaya konulabilecektir. Zamanla ilgili bu calismada elde edilen bilgi ve bulgular baglaminda anlasilmasi,
zamani ve degisim ve siirekliligi algilama i¢in de 6énemli bir perspektif sunmaktadir. Cografya egitiminde zaman kavraminin
Ogretilmesinde hem teorik temeller hem de uygulamanin senkronize ilerleyebilmesi ve fayda saglamasi icin kavram ve
boyutlarinin iyi anlasilmas: ile cografyada analizler yapilirken zamam dogru oturmak gerektigi vurgulanmistir. Bu acidan
doga-insan etkilesimi iizerine zamansal perspektifin iyi oturtulmasi gerekir. Cografya egitiminde zaman kavramina dair yapilan
siniflama calismasi deneysel calismalar, etkinlikler, beceri entegrasyonu, 6l¢me degerlendirme calismalari, portfoyler ve

O0gretmen egitimleriyle desteklenebilir.
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Muhasebe Egitimine Yonelik Ogrenci Geri Bildirimlerinin Tematik Analizi: Nitel Bir Arastirma

Thematic Analysis of Student Feedback on Accounting Education: A Qualitative Study

Yasin REYHAN!

0Oz. Bu arastirmanin amaci, muhasebe egitimine iliskin cevrim ici 6grenci geri bildirimlerini analiz ederek, egitim siirecinde karsilasilan temel sorun
alanlarini tematik diizeyde ortaya koymaktir. Calisma, nitel arastirma desenlerinden biri olan olgubilim (fenomenoloji) yaklasimi cercevesinde yiiriitiilmiis;
verilerin ¢oziimlenmesinde tematik icerik analizi yontemi kullamlmistir. Arastirma kapsaminda, 1 Ocak 2023 - 31 Aralikk 2024 tarihleri arasinda
www.sikayetvar.com platformunda yayimlanmis ve dogrudan muhasebe egitimiyle iligkili olan 80 sikayet metni, amacli 6rnekleme yontemiyle secilerek analiz
edilmistir. iceriklerdeki tekrar eden oriintiiler ve anlam birlikleri dogrultusunda toplam 349 kodlama yapilmis ve elde edilen bulgular alti ana tema altinda
smiflandirilmistir. Bu temalar arasinda en ¢ok one ¢tkan sorunlar; pedagojik icerik yetersizligi, teknik erisim problemleri, egitmenle etkilesim eksikligi ve belge
siireclerine yonelik giivensizliktir. Ayrica 6deme ve iade islemlerine dair seffaflik eksiklikleri ile kurumsal temsil sorunlar1 da kullanici memnuniyetsizligini
etkileyen temel unsurlar arasinda yer almaktadir. Arastirma bulgulari, cevrim ici muhasebe egitimi sunan kurumlarin yalmzca icerik temelli degil; ayni
zamanda yonetsel, etik ve iletisimsel acilardan da yeniden yapilandirilmas: gerektigini gostermektedir. Bu yoniiyle ¢alisma, muhasebe egitiminin dijitallesme

stirecinde 6grenci merkezli bir degerlendirme sunarak alana 6zgiin katk: saglamaktadir.

Anahtar Sozciikler: Muhasebe Egitimi, Gevrim i¢i Ogrenme, Ogrenci Deneyimi, Nitel Analiz, Tematik icerik Goziimlemesi, Hizmet Kalitesi

Abstract. The aim of this study is to analyze online student feedback related to accounting education and to identify key problem areas encountered in the
educational process through thematic examination. The study was conducted within the framework of a qualitative research design, specifically adopting a
phenomenological approach, and utilized thematic content analysis for data interpretation. The dataset consisted of 80 complaint texts published on the
platform www.sikayetvar.com between January 1, 2023, and December 31, 2024, all of which were directly related to accounting education. These texts were
selected through purposive sampling. A total of 349 thematic codes were generated based on recurring patterns and meaningful units, which were categorized
under six main themes. The most prominent issues identified include pedagogical content inadequacy, technical access problems, lack of interaction with
instructors, and distrust in certification processes. Additionally, transparency deficiencies in payment and refund procedures, as well as institutional
representation issues, were found to significantly affect user satisfaction. The findings indicate that institutions offering online accounting education should be
restructured not only in terms of content but also in administrative, ethical, and communicative dimensions. In this regard, the study offers a student-centered

evaluation of accounting education in the context of digital transformation and provides an original contribution to the field.

Keywords: Accounting Education, Online Learning, Student Experience, Qualitative Analysis, Thematic Content Analysis, Service Quality

1. Giris

Mubhasebe egitimi, ekonomik sistemlerin seffaflig1, mali denetimin etkinligi ve karar alma siireclerinin giivenilirli§i acisindan stratejik bir bilgi
alanidir. Bu nedenle yalnizca teknik bilgi aktarimi degil, ayn1 zamanda analitik diisiinme, etik duyarlilik ve sorumluluk bilinci gibi
yetkinliklerin kazandirilmas: hedeflenmektedir (Watty, 2005). Giiniimiizde bu egitimin bi¢cimi ve sunum ortami, dijitallesmenin etkisiyle
radikal bicimde doniismektedir. Ozellikle COVID-19 sonrasi dénemde cevrim ici platformlarin yayginlasmasiyla birlikte, muhasebe gibi
uygulama temelli disiplinlerde yeni pedagojik ve yonetsel tartismalar giindeme gelmistir (OECD, 2021; Anderson, 2008; Stewart & Williams,
2005).

Cevrim i¢ci muhasebe egitimi, zaman ve mekan bagimsiz erisim avantaji sunsa da teknik altyap: sorunlari, pedagojik uyarlama eksiklikleri,
egitmen-0grenci etkilesimindeki zayifliklar ve belge giivenirligi gibi bircok sorunla kars1 karsiyadir (Reich, 2008; Yalcin, 2022; Apostolou et
al., 2017). Ogrencilerin bireysel 6grenme stilleri, teknolojik yeterlilikleri ve egitim hizmetine yonelik beklentileri, bu deneyimleri daha da
cesitlendirmektedir. Egitim hizmetinin yalmzca icerik odakli degil; hizmet kalitesi, giiven iligkisi ve yOnetisimsel seffaflik gibi ¢ok boyutlu

bilesenlerle degerlendirilmesi gerekmektedir (Merriam, 2018; Salmon, 2000; Arbaugh, 2014).
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Son yillarda 6grenciler, yasadiklar: olumsuz deneyimleri yalnizca kurum ici kanallar araciligiyla degil, ayn1 zamanda kamuya acik ¢evrim ici
platformlarda da dile getirmektedir. Ozellikle www.sikayetvar.com gibi mecralar, 6grenci memnuniyetsizligini anlamak adina dogal veri
kaynaklar1 sunmaktadir. Bu metinler, kuruma dogrudan iletilmeyen sorunlar1 aci§a cikarmasi bakimindan 6zgiin ve kullanici merkezli bir
degerlendirme alami yaratmaktadir (Turan, 2019a; Kozinets, 2020). Ancak Tiirkiye 6zelinde dijital muhasebe egitimi hizmetlerine iligkin
ogrenci geri bildirimlerinin tematik olarak incelendigi bilimsel ¢alismalar sinirhdir (Kavak & Gokgen, 2020). Bu baglamda, Tiirkiye’'deki
muhasebe egitimi alan 6grencilerin deneyimlerini sistematik bicimde incelemek hem hizmet kalitesinin degerlendirilmesi hem de 6grenci

merkezli doniisiim siireclerinin yapilandirilmasi acisindan 6nem tagimaktadir.

Mevcut muhasebe egitimi literatiirii, biiyiik 6lciide akademisyenler ve politika yapicilar tarafindan sekillendirilmis; buna karsilik, 6grencilerin
dogrudan deneyimlerine dayanan kullanici merkezli calismalar ihmal edilmistir (Apostolou et al., 2017; Watty, 2005; OECD, 2021). Bu
eksiklik, ozellikle dijital ortamlarda yasanan deneyimlerin goriiniir kilinmas1 agisindan énemli bir bosluga isaret etmektedir. Ornegin, Chen,
Jones ve Moreland (2010) c¢evrim ici muhasebe egitiminin kalitesine dair 6grenci bakis acisinin ¢ogunlukla 6lciilmedigini vurgularken; He, Xu

ve Kruck (2014), teknik altyap: sorunlarinin egitime katilimi dogrudan etkiledigini belirtmektedir.

Bu arastirma, ¢evrim ici muhasebe egitimi alan bireylerin serbest bicimde paylastiklar: ¢evrim ici sikdyet metinlerini temel alarak, egitimin
teknik, pedagojik, etik ve yonetsel boyutlarda nasil deneyimlendigini tematik analiz yoluyla ortaya koymay: amaclamaktadir. Bu yoniiyle
calisma, yalnizca mevcut hizmetlerin sorunlu yonlerini teshis etmekle kalmayip; 6grenci merkezli kalite iyilestirme siireclerine de veri temelli
katkilar sunmaktadir. Ayrica, dijital egitim hizmetlerinin degerlendirilmesinde yalmzca nicel performans gostergelerine degil; baglamsal, nitel
ve dogrudan kullanici deneyimlerine dayali ¢iktilara da basvurulmas: gerektigini savunmaktadir. Bu calismanin temel arastirma problemi su
sekilde formiile edilmistir: Tiirkiye’de cevrim i¢i muhasebe egitimi alan 6grencilerin kamuya acik cevrim ici sikdyet platformlarinda dile
getirdikleri deneyimler, muhasebe egitiminin hangi yonlerden yetersiz kaldigini ve bu durumun 6grenci memnuniyetine etkilerini nasil ortaya

koymaktadir?
1.1. Galismamin Amact
Bu calismanin temel amaci, ¢evrim ici muhasebe egitimi alan 6grencilerin kamuya acik platformlarda paylastiklar: geri bildirimleri nitel icerik

analizi yontemiyle inceleyerek, egitimin sunumu, icerigi, pedagojik yapisit ve hizmet siireclerine iliskin yasanan sorunlari tematik diizeyde

ortaya koymaktir.

Bu genel amag dogrultusunda asagidaki alt arastirma sorularina yanit aranmistir:

Alt Amag 1: Ogrencilerin ¢evrim i¢i muhasebe egitimine iligkin igerik ve pedagojik yeterlilik baglaminda yasadiklar sorunlar nelerdir?

Alt Amag 2: Dijital egitim platformlarinin teknik altyapisi ve erisilebilirlik diizeyi, 6grenci deneyimlerini nasil etkilemektedir?

Alt Amag 3: Egitmenlerin niteligi ve 6grenciyle kurdugu etkilesim, ¢cevrim i¢i muhasebe egitiminde nasil degerlendirilmektedir?

Alt Amag 4: Sertifika siirecleri ve belgelerin giivenilirligi baglaminda 6grenciler ne tiir problemlerle karsilasmaktadir?

Alt Amag 5: Kayit, 6deme ve iade siireclerinde yasanan sorunlar, muhasebe egitimi alan bireylerin memnuniyetini nasil etkilemektedir?

Alt Amag 6: Egitim veren kurumlarin seffaflik diizeyi ve kurumsal giivenilirligi, 6grencilerin hizmete olan giivenini ne 6lciide sarsmaktadir?

1.2. Calismanin Onemi

Calisma, cevrim ici muhasebe egitimi alan 6grencilerin dogrudan deneyimlerine dayanan veri seti {izerinden yiiriitiilen sistematik bir icerik
analizi sunmaktadir. Literatiirde, ¢ogunlukla Ogretim eleman: goriislerine veya program ciktilar1 iizerinden yapilan degerlendirmeler
bulunurken, 6grenci perspektifinden ve dijital sikdyet verilerinden hareketle yapilan nitel analizler oldukc¢a sinirlidir. Bu yoniiyle ¢alisma,
muhasebe egitiminin 6grenci odakli degerlendirilmesi konusunda dnemli bir boslugu doldurmaktadir (Reich, 2008; Watty, 2005b, Turan,
2019Db).

Ayrica, egitim kalitesi degerlendirmelerinde hizmet sunumunun sadece pedagojik degil, ayn1 zamanda teknik, yonetsel ve etik boyutlariyla
birlikte ele alinmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Elde edilen bulgular; egitim icerikleri, egitmen nitelikleri, erisim sorunlari, belge siirecleri ve
kurumsal giiven gibi ¢ok boyutlu konulara 1s1k tutarak hem akademik diinyaya hem de egitim hizmeti saglayicilara yonelik uygulanabilir
Oneriler sunmaktadir. Bu baglamda calisma, muhasebe egitimi veren kurumlar icin kalite iyilestirme siireclerinde kullanilabilecek 6zgiin ve
saha temelli bir kaynak niteligi tasimaktadir. Ayrica muhasebe egitiminin dijitallesme siirecinde 6grenci deneyimlerine dayali elestirel bir bakis
sunarak, literatiirdeki 6nemli bir boslugu doldurmaktadir. Literatiirde siklikla 6gretim elemanlarinin bakis agisina dayali degerlendirmelere yer
verilmesine ragmen, Ogrencilerin serbest bicimde paylastiklari ¢evrim ici geri bildirimlerin sistematik analizine nadiren rastlanmaktadir.

Calisma, bu yoniiyle hem akademik camia hem de politika yapicilar agisindan yeni bir degerlendirme cercevesi ortaya koymaktadir. Ayrica,
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dijital muhasebe egitimi hizmetlerine iligkin pedagojik, teknik ve yonetsel sorunlarin biitiinciil bir bicimde ele alinmas: sayesinde, 6grenci
memnuniyetini ve egitim kalitesini artirmaya yonelik somut Oneriler gelistirilmistir. Egitim kurumlari, bu ¢alismanin ortaya koydugu tematik
oriintiiler {izerinden kendi hizmet siireclerini gézden gecirme, iyilestirme ve yeniden yapilandirma firsat1 bulabileceklerdir. Bylece ¢alisma

hem alanyazina yontemsel cesitlilik hem de uygulayicilara islevsel yol haritasi sunmaktadir.

2. Yontem

Bu boliimde arastirma deseni, ¢alisma grubu ve veri seti, veri toplama aracinin gelistirilmesi ve veri toplama siireci ile verilerin analizine

iligkin bilgilere yer verilmistir.

2.1. Aragtirma Deseni

Bu arastirma, nitel arastirma desenlerinden biri olan olgubilim (fenomenoloji) temelli bir yaklasimla tasarlanmis ve tematik icerik analizi
yontemi kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Tematik icerik analizi, yazili veya sozlii verilerdeki anlamli Oriintiileri ve temalar1 ortaya cikararak
katilhimci deneyimlerini sistematik bicimde analiz etmeye olanak taniyan nitel bir analiz yontemidir (Merriam, 2018; Yildirim & Simsek, 2021).
Bu yaklasim, 6zellikle dogal baglamda iiretilmis metinlerin sistematik siniflandirilmas: ve yorumlanmas: acisindan etkilidir (Braun & Clarke,
2006). Calismada, ¢evrim ici kullanic1 deneyimlerinin analiz edilmesi yoluyla muhasebe egitimine iliskin hizmet niteligi, pedagojik yeterlilik ve
kullanici memnuniyeti gibi ¢ok boyutlu sorun alanlarinin derinlemesine degerlendirilmesi amaclanmistir. Bu baglamda calisma, betimleyici ve

coziimleyici bir nitel arastirma cercevesinde yapilandirilmistir.

2.2. Galisma Grubu ve Veri Seti

Arastirmanin veri kaynagini, Tiirkiye'nin en yaygin cevrim ici sikdyet paylasim platformlarindan biri olan www.sikayetvar.com iizerinde 1
Ocak 2023 - 31 Aralik 2024 tarihleri arasinda yayimlanmis ve dogrudan muhasebe egitimiyle iligkili olan kullanici sikdyet metinleri
olusturmaktadir. Bu veriler, bireylerin kendi deneyimlerini dis miidahale olmaksizin kamusal alanda ifade ettikleri, dogal baglamda iiretilmis
metinlerdir. ikincil nitel veri olarak smiflandirilabilecek bu tiir cevrim ici icerikler, son yillarda dijital antropoloji, egitim teknolojileri ve
kullanic1 deneyimi arastirmalarinda siklikla kullanilmakta ve gecerli bir veri kaynag1 olarak kabul edilmektedir (Kozinets, 2020; Stewart &
Williams, 2005).

Aragtirmanin calisma grubunu, ¢evrim i¢i muhasebe egitimi hizmeti alan ve deneyimlerini platformda paylasan kullanicilar olusturmaktadir.
Bu baglamda oOrnekleme, nitel arastirmalarda sik¢a kullanilan amagli 6rnekleme tekniklerinden maksimum cesitlilik 6rneklemesi yoluyla
belirlenmistir. Farkli kurumlara, sunum bicimlerine (uzaktan, hibrit) ve hizmet diizeylerine iliskin cesitli deneyimlerin yansitilmasi

hedeflenmistir. Ornekleme dahil edilen metinlerin seciminde su &lciitler dikkate alinmstir:
»  Dogrudan muhasebe egitimiyle ilgili olmasi
»  Anlam biitiinliigii tasimasi ve 6zgiinliik icermesi
»  En az 30 kelimeden olusmasi
»  Ayni kullaniciya ait yinelenen iceriklerin dislanmasi
» Kamuya acik ve kamusal erisime acik olmasi

Veri toplama siirecinde kullanilan anahtar ifadeler: “muhasebe kursu”, “0n muhasebe egitimi”, “uzaktan muhasebe dersi”, “muhasebe
Ogretmeni”, “muhasebe sertifikasi” gibi kavramlar olmustur. Bu igerikler, arastirmaci tarafindan sistematik bicimde filtrelenmis, uygunluk
kriterlerine gore kodlanmaya hazir hale getirilmistir. Veri giivenligi ve etik ilkelere bagh kalinarak, sikdyet metinlerinde yer alan kisi adlari,
kurum isimleri ve iletisim bilgileri anonimlestirilmis; sadece kamuya acik bilgiler kullanilmistir. Bu nedenle, dogrudan insan katilimi

icermeyen ikincil veri kullanimi nedeniyle etik kurul onay:1 gerekmemistir (Reich, 2008; Merriam, 2018).

Arastirma kapsaminda analiz edilen bu metinler, yalnizca bireysel memnuniyetsizlikleri degil, aym1 zamanda egitim hizmetlerine yo6nelik

sistemik aksakliklar1 da yansitmalar: bakimindan degerli ve 6zgiin bir nitel veri kaynag1 sunmaktadir.

2.3. Veri Toplama Siireci
Arastirmada kullanilan veriler, Tiirkiye’nin en yaygin cevrim ici sikdyet paylasim platformlarindan biri olan www.sikayetvar.com iizerinden,
arastirmaci tarafindan gelistirilen sistematik bir tarama yontemiyle toplanmistir. Veri toplama siireci, yapilandirilmamis metinlerin nitel icerik

analizine uygun sekilde secilmesini saglayacak bir dizi 6l¢iit ¢ercevesinde yiiriitiilmiistiir. Calismanin veri birimini, 1 Ocak 2023 - 31 Aralik

2024 tarih araliginda platformda yayimlanmis ve dogrudan muhasebe egitimiyle iligkili oldugu belirlenen kullanici sikdyet metinleri
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olusturmaktadir. Veri toplama siireci, iic asamal1 bir teknik cercevede gerceklestirilmistir. ilk asamada, aragtirmamin amaclar1 dogrultusunda

” o«

iceriklerin filtrelenmesine imkén taniyacak anahtar kelime listesi olusturulmustur. Bu dogrultuda “muhasebe kursu”, “6n muhasebe egitimi”,
“uzaktan egitim muhasebe”, “muhasebe Ogretmeni” ve “muhasebe sertifikasi” gibi ifadeler temel alinarak platform iizerinde kapsamli bir
tarama yapilmistir. Bu anahtar kelimeler, sikdyet basliklar1 ve igerikleri icinde aranmis; tematik uygunluk tasiyan metinler 6n incelemeye

alinmustir. ikinci agamada, toplanan icerikler 6n degerlendirme kriterlerine gore elenmistir. Bu siirecte yalnizca;
»  Dogrudan muhasebe egitimiyle ilgili olan,
>  Ogrenci veya kursiyer deneyimini bireysel ifadelerle aktaran,
»  Anlam biitiinliigii tasiyan (en az 30 kelime),
»  Ayni kullaniciya veya icerige ait tekrarlanmayan,
»  Kamusal goriiniirliigii acik olan

metinler analiz icin secilmistir. Platformda sistemsel veya pazarlama amacl icerik iiretimi siiphesi barindiran metinler calisma dist

birakilmistir.

Uciincii asamada, uygun bulunan metinler arastirma veri setine alinarak Excel formatinda kodlanmaya hazir bicimde diizenlenmistir.
Metinlerde yer alan kisisel ifadeler, kurum adlari, kullanic1 kimlik bilgileri ve iletisim referanslar1 ¢ikarilarak tiim icerik anonimlestirilmistir.
Boylece veri giivenligi ve etik duyarlilik korunmustur. Bu sistematik yaklasim, veri toplama aracinin geleneksel soru formu ya da anket gibi
yapilandirilmis bir arag yerine, nitel icerik incelemesine uygun metin secme protokolii olarak islemesini saglamaktadir. Arastirmada herhangi
bir bireyle dogrudan goriisme yapilmadigi ve kullanilan verilerin tamami kamuya acik mecralardan elde edildigi icin, etik kurul onay1
kapsaminda herhangi bir dogrudan katilimci onamina gerek duyulmamaistir. Verilerin bu sekilde elde edilmesi, arastirmaya hem genis kapsamli
bir icerik zenginligi hem de baglamsal cesitlilik kazandirmistir. Boylece muhasebe egitimine yonelik sikdyetlerin yalnizca sayisal siklig1 degil,

ayni zamanda anlam derinligi de analiz edilebilir héle gelmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Bu arastirmada, verilerin ¢oziimlemesinde nitel aragtirmalara 6zgii tematik icerik analizi yontemi kullamlmustir. icerik analizi, yazili ya da
sozlii verilerin anlam yiikli bir bicimde siniflandirilmasi, oriintiilerin belirlenmesi ve bu oriintiiler iizerinden temalarin ortaya c¢ikarilmasi
amaciyla kullanilan sistematik bir yontemdir. Arastirmanin verileri, www.sikayetvar.com platformunda 1 Ocak 2023 — 31 Aralik 2024 tarihleri
arasinda yayimlanan muhasebe egitimiyle ilgili kullanici geri bildirimlerinden olusmaktadir. Verilerin analiz siireci, bes asamali bir icerik

analiz protokolii dogrultusunda gerceklestirilmistir:
e  Verilerin okunmasi: Tiim sikdyet metinleri, arastirmacilar tarafindan defalarca okunarak 6n izlenim olusturulmustur.

e  Kodlarin olusturulmasi: Metinlerde tekrar eden ifadeler, sorun alanlar1 ve anlam birlikleri temelinde acik kodlar gelistirilmistir. Bu

kodlar; hizmet kalitesi, icerik yetersizligi, erisim sorunlari, egitmen niteligi, sertifika siirecleri gibi ifadelerden olusmaktadir.

e Kodlarin kategorilere ayrilmasi: Benzer nitelikteki kodlar bir araya getirilerek, tematik cercevede anlamli kategoriler

olusturulmustur. Bu kategoriler, arastirma sorulariyla iliskili olarak siniflandirilmistir.

e Temalarin belirlenmesi: Kategoriler, daha iist diizey kavramsal yapilar hélinde temalara doniistiiriilmiistiir. Ornegin, “erisim

” o«

sorunu”, “platform hatas1” ve “giris yapilamamas1” gibi kodlar “teknik altyapi sorunlar1” temas: altinda toplanmaistir.

e Temalarin yorumlanmasi1 ve raporlanmasi: Elde edilen temalar, dogrudan alintilarla desteklenerek yorumlanmis ve bulgular

boéliimii i¢in rapor haline getirilmistir.

Kodlama siireci, calismanin bilimsel giivenirligini artirmak amaciyla iki arastirmaci tarafindan birbirinden bagimsiz olarak yiiriitiilmiis ve daha
sonra kargilastirmali olarak degerlendirilmistir. Kodlayicilar arasinda yiiksek diizeyde goriis birligi saglanmis, celigkili durumlarda uzlasi
saglanarak nihai kod listesi olusturulmustur. Bu siirec, calismanin i¢ giivenirlik diizeyini artirici bir 6nlem olarak planlanmistir. Temalarin
belirlenmesinde hem 6nsel hem de 6rneklem temelli yaklasimlar birlikte kullanilmistir. Boylece hem literatiirde karsilig1 olan temalar hem de
sahaya 0zgii yeni temalarin belirlenmesine olanak saglanmistir. Kodlama islemi, MS Excel programi iizerinden yapilmis; her bir sikdyet metni
satir bazli islenerek kod-kategori-tema hiyerarsisi sistematik bigimde olusturulmustur. Calismanin giivenirlik diizeyini artirmak amaciyla,
analiz edilen metinlerin 6rnek alintilarina bulgular boliimiinde yer verilmis, boylece okuyucunun kodlamalarin icerigini dogrudan
degerlendirebilmesi saglanmistir. Ayrica, temalarin frekans dagilimlar: da nicel olarak raporlanarak, her temanin veri setindeki agirligi acik
bicimde ortaya konmustur. Bu analiz siireci, arastirmanin hem betimleyici hem de cikarimsal yoniinii giiclendirmis, calismanin yalnizca nitel

degil, karma boyutlu yorumlara da acgik olmasini saglamistir.
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3. Bulgular

Bu boliimde, arastirma kapsaminda elde edilen veriler tematik icerik analizi dogrultusunda incelenmis ve arastirmanin alt amaclariyla birebir
ortiisen alt basliklar altinda sunulmustur. Her bir tema, 6grencilerin ¢evrim i¢i muhasebe egitimine dair deneyimlerini yansitan ve analiz

edilen 80 sikayet metninden tiiretilen 349 kodlama biriminin kiimelenmesiyle olusturulmustur.

3.1. Temalarn Frekans Dagilimi

Yapilan icerik analizi sonucunda, analiz edilen 80 adet cevrim ici sikdyet metni toplam 349 tematik kodlamaya konu olmus ve bu kodlamalar
alt1 ana tema altinda gruplanmistir. Her bir ana tema, muhasebe egitimine yo6nelik kullanici geri bildirimlerinde 6ne cikan temel sorun
alanlarini temsil etmektedir. Kodlamalar, nitel veri analizinde kabul goren ¢oklu kodlama yaklagimina uygun bicimde yiiriitiilmiis; bir sikayet
metni, iceri§ine goére birden fazla tema altinda simflandirilabilmistir. Bu durum, kullanici deneyimlerinin yalmzca tekil bir
memnuniyetsizlikten ibaret olmadigini, cogu zaman birden fazla sorun alaninin aym baglamda i¢ ice gectigini ortaya koymaktadir. Asagida
sunulan tablo, bu temalarin siklik ve yiizde oranlarina goére genel dagilimimi gostermekte; boylelikle arastirmanin nicel bilesenine katk:

saglayarak tematik derinligin yapisal oriintiisiinii sunmaktadir.

Tablo 1. Tematik Yapinin Genel Ozeti

Tema Kodu Ana Tema Alt Tema Sayis1 Toplam Frekans (n) Oran (%)
Egitim Icerigi ve Pedagojik
T1 gitim feetls gl 4 102 29,3
Yetersizlik
Teknik Altyapt ve Erisim
T2 3 72 20,7
Problemleri

Egitmen Niteligi ve
T3 3 61 17,5
Etkilesim Eksikligi

Sertifika Siireci ve Belge

T4 3 44 12,6
Gilivenirligi
Odeme, lade ve Kayit

T5 3 39 11,2
Problemleri
Kurumsal  Seffafhk  ve

T6 . 2 31 8,9
Giiven Eksikligi
Toplam 18 349 100

Tablo 1’de sunulan veriler, arastirma kapsaminda analiz edilen 80 sikdyet metninden elde edilen kodlamalarin alti ana tema altinda
yapilandirilmis frekans ve yiizdelik dagilimlarini gostermektedir. Kodlama siirecinde, her bir sikdyet metni birden fazla tema ile
iligkilendirilebildiginden toplam tema frekansi (n=349), analiz edilen metin sayisim1 asmaktadir. Bu durum, nitel arastirmalarda c¢oklu
kodlamanin dogal sonucu olup, veri zenginliginin ve sorunlarin ¢ok boyutlu yapisinin bir gostergesidir. Elde edilen veriler, 6zellikle “Egitim
Icerigi ve Pedagojik Yetersizlik” temasinin (f=102; %29,3) acik bir bicimde baskin sorun alani oldugunu ortaya koymaktadir. Bu bulgu, ¢evrim
ici muhasebe egitimi alan bireylerin deneyimlerini en fazla igerik yoksunlugu, yiizeysel anlatim ve uygulama eksikligi ekseninde
tanimladiklarini gostermektedir. Bu durum, pedagojik kalite sorunlarinin diger temalara gore daha yaygin ve derinlikli olarak algilandigim
gostermektedir. ikinci en yogun tema olan “Teknik Altyapi ve Erigsim Problemleri” (f=72; %20,7), dijital egitim ortamlarinin teknik
siirdiiriilebilirligine dair kullanici giivenini zedeleyen énemli bir faktér olarak éne cikmaktadir. Ozellikle sistem erigim hatalari, video oynatma
sorunlar1 ve platform kesintileri gibi teknik problemlerin, egitim deneyimini dogrudan olumsuz etkiledigi anlasilmaktadir. “Egitmen Yetkinligi
ve Etkilesim Eksikligi” temasi (f=61; %17,5), dijital ortamdaki egitici-6grenci etkilesiminin sinirliligina ve egitmenlerin pedagojik
yeterliliklerine yonelik olumsuz algilarin giiclii oldugunu ortaya koymaktadir. Bu durum, dijital egitimin sadece igerik degil, etkilesimsel nitelik
acisindan da sorgulanmasi gerektigini gostermektedir. Sertifika siireclerine iligkin sorunlar (f=44; %12,6) 6nemli bir diger bulgudur. “Sertifika
Siireci ve Belge Giivenirligi” temas1 altinda toplanan sikayetlerde, katilimcilarin biiyiik bir kismi belge teslimi ve gecerliligi konularinda
belirsizlik yasadiklarini belirtmistir. Bu, egitim sonrasi beklentilerin karsilanmamasinin kullanici memnuniyetini dogrudan etkileyen bir unsur
oldugunu gostermektedir. iade taleplerine yanit verilmemesi, kayit iptali gibi siire¢c sorunlarim iceren “Odeme, Kayit ve iade Sorunlar1” temasi
(f=39; %11,2), egitimin yalnizca akademik degil, hizmet kalitesi ve tiiketici haklar1 perspektifinden de degerlendirilmesi gerektigini ortaya
koymaktadir. Son olarak, “Kurumsal Seffaflik ve Giiven Eksikligi” temas1 (f=31; %8,9), kullanicilarin egitim sunucusu kurumlara duydugu
giivensizligin altin1 cizmektedir. Ozellikle firma bilgilerine ulasilamamasi, taahhiit edilen hizmetlerin belirsiz olmasi ve iletisim kanallarinin
yetersizli§i gibi unsurlar, kurumsallasma diizeyinin yetersiz oldugunu ortaya koymaktadir. Tablonun genel yapisi degerlendirildiginde,

kullanicilarin deneyimlerinin yalnizca teknik veya icerik diizeyinde degil; ayn1 zamanda egitsel, iletisimsel, yonetsel ve etik acilardan ok
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katmanli bicimde sorun barindirdig: sonucuna ulasilmaktadir. Bu durum, ¢evrim ici muhasebe egitiminin yalnizca bireysel degil, sistemsel ve

sektorel diizeyde yeniden degerlendirilmesi gerektigine isaret etmektedir.

3.2. Temalara Iliskin Derinlemesine Bulgular

Bu boliimde, analiz edilen 80 cevrim ici sikdyet metninden elde edilen 349 tematik kodlamanin alt1 ana tema gercevesinde sistematik olarak
degerlendirilmesi sunulmaktadir. Temalarin olusturulmasinda, oncelikle kodlar arasinda kavramsal benzerlikler temel alinmis, daha sonra bu
kod kiimeleri, ortak anlam boyutlarina gore gruplandirilarak temalar héaline getirilmistir. Her tema altinda yer alan alt temalar, icerik
oriintiileriyle agiklanmus; kullanici ifadelerinden alinan dogrudan alintilarla desteklenmistir. Bu yap: sayesinde, muhasebe egitimi siirecine
iligkin deneyimlerin yalnizca sayisal degil, ayn1 zamanda baglamsal olarak da anlasilmasi miimkiin héle gelmistir. Her bir tema; hem frekans
bilgileriyle nicel bir goriiniim kazandirilmis, hem de nitel ¢oziimlemeyle 6grencilerin deneyimsel algilarindaki oriintiiler yorumlanmistir.
Boylelikle, muhasebe egitimi hizmetlerine yonelik geri bildirimlerin ardindaki sorun alanlari, cok katmanli ve derinlikli bir sekilde

sunulmustur.

3.2.1. Egitim Icerigi ve Pedagojik Yetersizlik

Arastirma kapsaminda elde edilen nitel verilerin analizine gore, muhasebe egitimi alan bireylerin en fazla sikayet ettigi konu, egitim
iceriklerinin pedagojik anlamda yetersiz olmasidir. Bu tema altinda yer alan kullanici yorumlari; sunulan iceriklerin yiizeysel oldugu, ders
anlatimlarinin konu derinligi tasimadigi, uygulamali drneklere yeterince yer verilmedigi ve ders materyallerinin simirli veya niteliksiz oldugu
yoniindedir. Katilimcilar, muhasebe gibi uygulama temelli bir alanda egitim alirken, anlatimlarin sadece teorik diizeyde kalmasinin 6grenme
deneyimini olumsuz etkiledigini ifade etmektedir. Baz1 katiimcilar ise egitim siirecinde yalmzca PDF dokiimanlarinin gonderildigini, herhangi
bir interaktif 6grenme unsuru sunulmadigini belirtmistir. Bu durum, igerik tasariminda cagdas 6grenme yaklasgimlarindan uzak, pasif bir

aktarim modelinin benimsendigini gostermektedir.

Tablo 2. Alt Temalar ve Kodlanma Sikliklar1 (Egitim icerigi ve Pedagojik Yetersizlik)

s . Ogrenme Uzerindeki
Alt Tema Frekans (f) Problem Tiirii Tematik Baglam

Etki
Konu anlatiminda . Ders sunumu - aktarim Kavramsal eksiklik,
. . 35 Pedagojik . . .
ylizeysellik eksikligi ylizeysel 6grenme
Uygulamali  igerigin . Uygulama -  o6rnek
v8 serig 27 Iceriksel v8 Pratik beceri gelismemesi
eksikligi kullanim azlig1
Giincel miifredatin icerik giincelligi — alan Bilgi giivenilirligine dair
24 Yapisal . .
yansitilmamast gecerliligi stiphe
Yetersiz ders materyali . Gorsel/ek dokiiman Ogrenme siirecinde
16 Destekleyici kaynak o
kullanimi eksikligi kopukluk

Tablo 2, “Egitim icerigi ve Pedagojik Yetersizlik” ana temasina bagli olarak belirlenen dort alt temanin ¢ok boyutlu analizini sunmaktadir. Her
bir alt tema, sadece siklik verisiyle degil; ayn1 zamanda problemin niteligi (problem tiirii), baglamsal yeri (tematik baglam) ve 6grencinin
Ogrenme siirecine olan yansimasi (0grenme iizerindeki etki) ile birlikte degerlendirilmistir. Bu yapi, temalarin sadece ne kadar siklikla
goriildiigiinii degil, ayn1 zamanda 6grenci basarisi ve egitim kalitesi iizerindeki etkilerini de ¢ok yonlii bicimde ortaya koymaktadir. En yiiksek
kodlama frekansina sahip olan “konu anlatiminda yiizeysellik” (f=235), dijital muhasebe egitiminde 6gretim siireclerinin biiyiik 6l¢iide pasif,
ezberci ve iceriksel olarak yiizeysel yiiriitiildiigiinii gostermektedir. Ogrenciler, konularin derinlemesine aciklanmadigini, baglamsallastirma
yapilmadigim1 ve bilgi transferinin “okuma diizeyinde” kaldigimi ifade etmektedir. Bu durum, kavramsal 6grenmenin zayif kalmasina ve
muhasebe alaninda analitik diisiinme becerilerinin gelisememesine yol acmaktadir. “Uygulamali icerigin eksikligi” (f=27) alt temas: ise,
ozellikle mesleki ve teknik bilgi gerektiren muhasebe gibi alanlarda, teorik bilginin tek basina yeterli olmadigini ve uygulama odakli 6grenme
firsatlarinin ihmal edildigini ortaya koymaktadir. Pratik 6rneklerin, vaka analizlerinin veya kayit ¢6ziimlemelerinin sunulmamasi, 6grencinin
islem pratigi gelistirememesiyle sonu¢lanmaktadir. Bu bulgu, muhasebe egitiminin yalmzca bilissel degil, performansa dayali 6grenme ciktilar
acisindan da sorgulanmasi gerektigini gostermektedir. “Giincel miifredatin yansitilmamasi” (f=24) ise 6grencilerde bilgi giivenilirligine
yonelik ciddi kugkular yaratmaktadir. Muhasebe alaninda mevzuat, standartlar ve uygulama araclar siirekli giincellenmektedir. Ancak
ogrenciler, iceriklerin eski yillara ait 6rneklerle anlatildigini, giincel hesap planlari, vergi mevzuatlar1 ya da elektronik belge sistemlerinin
egitimde yer almadigini belirtmektedir. Bu durum, egitimin giincellik ilkesine aykiri olmasi sebebiyle hem 6grenme ciktilarinda gecerlilik
sorununa hem de 6grenci memnuniyetsizligine yol agmaktadir. Son olarak, “yetersiz ders materyali kullanim1” (f=16) ozellikle gorsel icerik,
destekleyici belge, etkilesimli materyal gibi 6grenmeyi kolaylastirici araclarin eksik oldugunu gostermektedir. Nitelikli 6grenme sadece
anlatima degil; coklu 6grenme araclarinin (6rnek fatura, defter dokiimleri, tablo analizi vb.) etkin kullanimina da baglidir. Bu alt temaya iligskin

ifadeler, 6grencilerin bilissel yiikii kendi baslarina tasidigini ve sistematik materyal destegi sunulmadigini ortaya koymaktadir. Genel olarak
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degerlendirildiginde, bu tablo ve icerdigi alt temalar; ¢evrim i¢i muhasebe egitimi hizmetlerinin yalmzca teknik sunum diizeyinde degil,
pedagojik tasarim, icerik miihendisligi ve uygulama biitiinligii acisindan da ciddi eksikler tasidigini gostermektedir. Egitim ortamlarinin
ogrenciye sadece bilgi degil, islevsel yeterlilik kazandirmasi beklenmektedir. Ancak bu analiz, sistemin bu beklentiyi karsilamakta yetersiz

kaldigini, sorunlarin bireysel degil, yapisal diizeyde oldugunu acik bicimde ortaya koymaktadir.

3.2.2. Egitim Icerigi ve Pedagojik Yetersizlik

icerik analizinde elde edilen bulgular, cevrim ici muhasebe egitimi alan 6grencilerin énemli bir kisminin teknik erisim sorunlar1 nedeniyle
egitim hizmetlerinden yeterli diizeyde faydalanamadigini1 ortaya koymaktadir. Sikayet metinlerinde 6zellikle platformlara erisememe, video
iceriklerin yiiklenmemesi, sistem ¢okmesi, baglanti kesilmesi ve mobil cihazlarla uyumsuzluk gibi ¢ok cesitli teknik aksakliklarin siklikla dile
getirildigi goriilmektedir. Bu durum, cevrim ici egitimin sadece icerik kalitesi degil, teknik siirdiiriilebilirligi acisindan da ciddi zaaflar
tasidigin1 gostermektedir. Katilimcilar, muhasebe egitimi gibi dikkat ve siireklilik gerektiren bir alanda teknik sorunlar nedeniyle 6grenme
siirecinin kesintiye ugradigim belirtmektedir. Ozellikle derslere erisim saglayamama, sistemin donmasi veya hesaplarinin askiya alinmasi gibi

durumlar, kullanicilarin hem zaman kaybina ugramasina hem de egitime olan giivenlerini yitirmelerine neden olmaktadir.

Tablo 3. Alt Temalar ve Kodlanma Sikliklar1 (Teknik Altyapi ve Erisim Problemleri)

Ogrenme Uzerindeki

Alt Tema Frekans (f) Problem Tiirii Tematik Baglam Etki
Platforma erisim 29 Sistemsel Giris — kullanici erisim ~ Derse katilamama,
sorunlari hatasi o0grenme kesintisi
Video oynatma / igerik 25 Teknik islevsellik Icerik goriintiileme Bilgiye ulasamama,
yiiklenmeme sorunu o6grenme kopuklugu
Mobil uyumsuzluk ve 18 Donanim uyumsuzlugu Cihaz bagimsiz erisim Erisim sinir1, zaman-
cihaz sorunu eksikligi mekan esnekligi kaybi

Tablo 3, “Teknik Altyap: ve Erisim Problemleri” ana temas: kapsaminda belirlenen ii¢ temel alt temanin ¢cok boyutlu bir analizini sunmaktadir.
Her bir alt tema, sadece sayisal sikligiyla degil; ayn1 zamanda sorunun tipi (problem tiirii), hangi diizeyde ortaya ¢iktig1 (tematik baglam) ve
Ogrencinin 6grenme siirecinde ne tiir sonuclara yol actig1 (6grenme iizerindeki etki) acisindan degerlendirilmistir. Bu yapi, dijital muhasebe
egitimine iligskin teknik sorunlarin pedagojik siirec iizerindeki dogrudan etkisini biitiinciil bi¢cimde ortaya koymaktadir. En yiiksek frekansa
sahip alt tema olan “platforma erisim sorunlar1” (f=29), cevrim ici egitime erisimin siirekliligini tehdit eden sistemsel aksakliklar1 temsil
etmektedir. Katilimcilar ders giinlerinde veya kayit sonrasi ilk girislerinde sistemin hata vermesi, kullanici hesaplarinin ¢alismamas: ya da
oturum acamama gibi sorunlar nedeniyle egitim siirecine katilamadiklarimi ifade etmektedir. Bu durum, sadece bilgiye erisimi degil, ayni
zamanda 6grencinin motivasyonunu ve giiven algisini da dogrudan etkilemektedir. ikinci sirada yer alan “video oynatma ve icerik
yliklenmeme” (f=25) alt temasi, egitimin teknik sunumu ile ilgili 6nemli bir eksikligi yansitmaktadir. Asenkron video iceriklerin acilmamasi,
donmasi veya sistemin icerikleri yiiklememesi gibi teknik arizalar, 6grencinin 6grenme siirecinde siireklilik saglayamamasina yol agmaktadir.
Bu eksiklik, 6zellikle kendi hizinda 6grenen bireyler icin ciddi bir dezavantaj olusturmaktadir. Video icerikler sadece bilgi aktarimi degil, ayni
zamanda konu takibi ve 6rnek ¢6ziimii acisindan da hayati 6neme sahiptir. “Mobil uyumsuzluk ve cihaz sorunu” (f=18) alt temasi, ozellikle
cagdas 6grenme ortamlarinin gerektirdigi coklu cihaz destegi konusundaki eksikliklere isaret etmektedir. Katilimcilar mobil cihazlardan
platformlara erisim saglayamadiklarini, sistemlerin sadece masaiistii versiyonlarda stabil calistigini ifade etmistir. Bu durum, zaman ve mekan
bagimsiz 6grenme firsatlarini sinirlandirmakta; 6zellikle ¢alisan bireyler veya hareket hélinde egitim alan kursiyerler agisindan 6nemli bir
dezavantaja doniismektedir. Bu ii¢ alt tema birlikte degerlendirildiginde, teknik altyap: sorunlarinin sadece gegcici aksakliklar degil, 6grenme
ortaminin yapisal niteligini zedeleyen sistematik sorunlar oldugu anlasilmaktadir. Nitel veriler, teknik problemlerin sadece yazilim veya
donanim boyutunda kalmadigini, dogrudan 6grencinin 6grenme motivasyonu, erisim kolaylig1 ve siireklilik beklentilerini sekteye ugrattigim
gostermektedir. Genel olarak, Tablo 3’te yer alan veriler; cevrim i¢i muhasebe egitiminin dijital altyap: bilesenlerinin tutarlilik, islevsellik ve
kapsayicilik acisindan yetersiz oldugunu ortaya koymaktadir. Bu yetersizliklerin sadece teknik departmanlara ait bir sorun degil; 6grenme
ciktilarinin niteligini dogrudan etkileyen bir egitim kalitesi meselesi oldugu aciktir. Egitimde firsat esitligini saglamak icin dijital sistemlerin

erisilebilir, cihaz bagimsiz, hizli ve siirdiiriilebilir olmasi gerekmektedir.

3.2.3. Egitmen Niteligi ve Etkilesim Eksikligi

Arastirmada analiz edilen sikdyet metinlerinin 6nemli bir kisminda, egitmenlerin ders sunumundaki yeterlilik diizeyine ve 6grenciyle kurdugu
iletisime dair ciddi elestiriler tespit edilmistir. Katilimcilar, Ogreticilerin konular1 yiizeysel gectiklerini, anlatimda yeterli aciklik
saglamadiklarini ve 6grencilerin sorularina ya hi¢ yanit vermediklerini ya da gegici, otomatik mesajlarla doniis yaptiklarini belirtmistir. Bu
durum, cevrim ici ortamlarda oOgreticiyle bireysel etkilesimin sinirli oldugunu ve o6grencinin O6grenme siirecinde yalmiz birakildigini

gostermektedir. Muhasebe gibi kavramsal ve islem temelli bir alanda, egitmen niteligi yalnizca bilgi aktarimi degil, aym1 zamanda kavramlari
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orneklendirme, 6grenciyi yonlendirme ve siireci pedagojik olarak yapilandirma sorumlulugunu da igerir. Ancak analiz edilen veriler, 6gretici-

ogrenci etkilesiminin ¢ogunlukla tek yonlii, sorgulamaya kapali ve otomatiklesmis bir formatta gerceklestigini ortaya koymaktadir.

Tablo 4. Alt Temalar ve Kodlanma Sikliklar1 (Egitmen Niteligi ve Etkilesim Eksikligi)

Ogrenme Uzerindeki

Alt Tema Frekans (f) Problem Tiirii Tematik Baglam Etki
Soru-cevap ve geri 22 Etkilesimsel Canli/¢evrim ici Ogrenme bosluklarimin
bildirim eksikligi iletisim kopuklugu giderilememesi

Yetersiz aciklama — 20 Pedagojik sunum Bilgi aktarimi — Anlam kurma giicligii,
ezberci sunum kavramsal zayiflik ylizeysel kavrama
Egitmenin ilgisizligi ve 19 Davranisgsal — iligki Egitici destegi — yanit Ogrencinin yalmzlasmasi,
ulasilmazlig1 verme eksikligi motivasyon kaybi

Tablo 4, “Egitmen Niteligi ve Etkilesim Eksikligi” ana temasina baglh olarak belirlenen ii¢ temel alt temanin, farkli boyutlardan betimlenmesini
icermektedir. Tablo, egitmenin dijital egitimdeki islevinin yalmzca bilgi aktarimiyla simirli kalmadigini; ayn1 zamanda 6grenme siirecine yon
verme, anlam kurmay1 destekleme ve etkilesimsel bag kurma gibi ¢ok yonlii rolleri icerdigini gostermektedir. En yiiksek frekansa sahip alt
tema olan “soru-cevap ve geri bildirim eksikligi” (f=22), cevrim ic¢i ortamlarda 6grencilerin egitmenle kurmak istedikleri etkilesimin
cogunlukla karsiliksiz kaldigini ve geri bildirim mekanizmasinin calismadigim gostermektedir. Ogrenciler, ders sirasinda ya da sonrasinda
sorduklar1 sorulara yanit alamadiklarini; aldiklar1 yanitlarin da ¢ogunlukla otomatik, kaliplasmis ifadeler oldugunu belirtmistir. Bu durum,
Ogrenciye O0grenme siirecinde eslik edilmedigi hissini yaratmakta, biligsel destek beklentisinin karsilanamamasina yol acmaktadir. “Yetersiz
aciklama - ezberci sunum” (f=20) alt temasi, egitmenlerin anlatim stratejilerine yonelik elestirilerin yogunlastigini ortaya koymaktadir.
Katilimcilar, muhasebe gibi islem ve kavram yogunluklu bir alanda, sadece metin okumaya dayali anlatimlarin yeterli olmadigini
vurgulamistir. Konularin orneklendirilmemesi, nedensel baglarin kurulmadan aktarilmasi ve ezbere dayali sunumlar, 6grenme derinligini
zayiflatmakta; 6grencinin anlam kurma becerisi zarar gormektedir. “Egitmenin ilgisizligi ve ulasilmazlig1” (f=19) alt temas ise egitmenlerin
ogrencilere kars1 tutumuna iliskin 6nemli bir eksikligi gostermektedir. Katilimcilar, egitmenlerin canli derslere katilmamasi, dogrudan iletisim
kanallarina yanit vermemesi veya 6grenciyle ilgilenmemesi gibi durumlardan rahatsizlik duyduklarini ifade etmistir. Bu baglamda 6greticinin
varligi, teknik olarak sistemde bulunmakla simirli kalmakta; 6grenme siirecine duygusal veya yonlendirici katk: saglayamamaktadir. Bu ii¢ alt
tema birlikte degerlendirildiginde, ¢evrim i¢i muhasebe egitimlerinde 6gretici figiiriiniin etkinliginin azaldig1 ve etkilesime dayali 6grenme
ortaminin yeterince olusturulamadig1 sonucuna ulasilmaktadir. Nitelikli 6grenme, sadece bilgi aktarimiyla degil; o bilginin nasil aktarildigy,
nasil actklandig1 ve 6grencinin nasil desteklendigi ile dogrudan iliskilidir. Oysa bu temada, 6grenme siirecinde desteksizlik, yalmzlik ve katilim

eksikligi gibi durumlarin baskin oldugu goriilmektedir.

3.2.4. Sertifika Siireci ve Belge Giivenirligi

Muhasebe egitimi alan bireylerin 6nemli bir boliimii, egitim sonunda elde etmeyi bekledikleri sertifikalara iliskin cesitli belirsizlikler
yasadiklarini ifade etmektedir. Bu tema altinda toplanan sikayetlerin biiyiik kismi; sertifikalarin gec ulasmasi, hi¢ gonderilmemesi, vadeli
kosullara ragmen iicret talep edilmesi ya da belgenin yasal gecerliligi konusunda siiphe duyulmas: gibi sorunlara odaklanmaktadir.
Katilimcilar, sunulan sertifikalarin “MEB onayli” ya da “resmi gecerliligi olan” belgeler seklinde tanitildigini, ancak egitim siirecinin sonunda
bu beklentilerin karsilanmadigim belirtmistir. Sertifika siireci yalnizca bir egitim ciktis1 degil, ayn1 zamanda egitimin kurumsal giivenirligi ve
hizmet kalitesiyle dogrudan iliskili bir unsurdur. Bu baglamda yasanan her tiir aksaklik, 6grencinin yalnizca belgelenmis kazanim beklentisini

degil, ayn1 zamanda kuruma ve egitime duydugu giiveni de olumsuz etkilemektedir.

Tablo 5. Alt Temalar ve Kodlanma Sikliklar: (Sertifika Siireci ve Belge Giivenirligi)

o . 5 Ogrenme Uzerindeki
Alt Tema Frekans (f) Problem Tiirii Tematik Baglam

Etki
Sertifikanin gec ulasmasi 18 Siiregsel aksaklik Egitim sonrasi belge Belgelendirme hakkinin
veya hic ulasmamasi teslimi ihlali, giivensizlik
Belge gecerliligi 16 Yasal-tanitimsal Sertifika icerigi — resmi  Kariyer planlarinda
konusunda belirsizlik uyum belirsizlik, magduriyet
Yaniltic1 tanitim ve 10 Etik ihlal - pazarlama MEB onay1, resmiyet Egitim kurumuna
reklam ifadeleri vurgusu duyulan giivenin kayb1

Tablo 5, muhasebe egitimi alan bireylerin sertifika siireclerine dair yasadig1 sorunlar {i¢ ana boyutta kategorize etmektedir: teslim sorunu,
gecerlilik belirsizligi ve etik tanmitim problemleri. Her bir alt tema, yalnizca sayisal siklig1 bakimindan degil; ayn1 zamanda sorunlarin yapisal

niteligi, egitimin kurumsal sorumlulukla iligkisi ve 0Ogrencinin egitime yiikledigi beklentiler diizeyinde de cok katmanli bicimde
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degerlendirilmistir. En sik rastlanan alt tema olan “sertifikanin ge¢ ulasmasi veya hi¢ ulasmamas1” (f=18), belgelendirme siirecinin temel
lojistik fonksiyonlarinin dahi saglikli bicimde isletilmedigini gostermektedir. Katilimcilarin ¢ogu, egitim tamamlandiktan sonra aylarca belge
beklediklerini veya belgeye hi¢ ulasamadiklarim ifade etmektedir. Bu durum, 6grencilerin emeginin somut karsiigini alamadig: algisina yol
acmakta ve egitim hizmetine olan giiveni dogrudan zedelemektedir. ikinci en yaygin alt tema olan “belge gecerliligi konusunda belirsizlik”
(f=16), daha ciddi bir soruna isaret etmektedir. Katilimcilarin ¢ogu, kendilerine verilen belgenin hukuki veya mesleki gecerliligi olup
olmadigini sorgulamakta; hatta baz1 durumlarda bu belgelerin is bagvurularinda kabul edilmedigini belirtmektedir. Bu tiir siipheler, egitimin
uzun vadeli yararini ve dgrencinin kariyer planlamasinda belgelendirmeye dayali beklentilerini dogrudan olumsuz etkilemektedir. Uciincii alt
tema olan “yaniltici tamitim ve reklam ifadeleri” (f=10) ise yalnizca idari degil, ayn1 zamanda etik bir problem alanina isaret etmektedir.
“MEB onayl1”, “resmi gecerliligi olan”, “her kurumda kabul edilen” gibi pazarlama ifadeleriyle yapilan yonlendirmelerin belgede karsilik
bulmamasi, 6grencilerde aldatilmislik hissi yaratmaktadir. Bu durum, egitim kurumlarinin yalnizca egitim icerigi degil; kurumsal sorumluluk

ve seffaflik acisindan da degerlendirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir.

3.2.5. Odeme, Kayit ve Iade Siireclerine Iligkin Sorunlar

Arastirmada elde edilen veriler, cevrim ici muhasebe egitim hizmeti alan bireylerin 6nemli bir kisminin kayit, 6deme ve iade siire¢lerinde
magduriyet yasadigini gostermektedir. Katilimcilar; {icret 6demelerine ragmen egitime erisemediklerini, kursu iptal ettirmekte zorlandiklarini,
iade taleplerinin yanitsiz kaldigini ya da iicret iadelerinin gesitli gerekcelerle engellendigini ifade etmistir. Bu durum yalnizca idari bir islem
aksakligi degil; aym1 zamanda egitimin bir tiiketici hizmeti olarak sunulmasinda karsilasilan etik ve sistemsel yetersizlikleri de isaret
etmektedir. Temaya ait sikayetler, bireysel memnuniyetsizlikle sinirli kalmamakta; egitim kurumlarinin sozlesme yiikiimliiliikleri, hizmet
taahhiitleri ve hak teslimi konularindaki kurumsal sorumluluklarini sorgulanabilir hale getirmektedir. Katilimci ifadeleri, 6deme yapilmasina

ragmen ne sunulan hizmetten yararlanabildiklerini ne de iade taleplerine tatmin edici geri doniis alabildiklerini ortaya koymaktadir.

Tablo 6. Alt Temalar ve Kodlanma Sikliklar1 (Odeme, Kayit ve Iade Sorunlar1)

Ogrenme Uzerindeki

Alt Tema Frekans (f) Problem Tiirii Tematik Baglam Etki
Odeme yapilmasina 15 Sozlesme ihlali Kayit sonrasi erisim Egitime erisememe,
ragmen hizmet engeli giiven kaybi
sunulmamast
Ucret iadesinin 14 Finansal magduriyet Tiiketici hakk: — Kuruma duyulan
reddedilmesi veya hizmet iadesi giivenin zedelenmesi
ertelenmesi
Kayit iptali ve siire¢ 10 Bilgi eksikligi Siire¢ yonetimi — Belirsizlik, caresizlik,
bilgilendirmesi eksikligi iletisim hatasi duygusal yiiklenme

Tablo 6, muhasebe egitimi alan bireylerin cevrim ici platformlarda karsilasti§1 6deme, kayit ve iade temelli sorunlarin, ¢cok boyutlu bir yapi
icerisinde nasil siniflandirildigini gostermektedir. Bu temada yer alan {i¢ alt tema, hizmet sunum siirecinde 6nceden Ongoériilmesi gereken
ancak ¢cogu zaman ihmal edilen yapisal eksiklikleri aciga cikarmaktadir. En yiiksek siklikla kodlanan “6deme yapilmasina ragmen hizmet
sunulmamas1” (f=15) alt temasi, kullanicilarin karsilastigi en kritik magduriyet alanlarindan biridir. Egitim icin {icret 6demesi yapilmasina
karsin sistem erisimi saglanamamasi, kullanici hesab1 olusturulmamasi veya ders igeriklerine ulasimin engellenmesi gibi durumlar, dogrudan
sozlesme ihlali niteligindedir. Bu, yalnizca akademik bir hizmet aksakligi degil; ayni1 zamanda tiiketici hukukunu ilgilendiren bir kurumsal
giiven sorunu olarak degerlendirilmelidir. ikinci sirada gelen “iicret iadesinin reddedilmesi veya ertelenmesi” (f=14) alt temasi, egitimin bir
tiiketim hizmeti olarak sunulmasi durumunda ortaya ¢ikan mali sorumluluklarin yerine getirilmemesine isaret etmektedir. Bu sorun, tiiketici
haklar1 acisindan etik olmayan uygulamalar1 ortaya koymakta; 6grencilerin hem maddi hem duygusal olarak magduriyet yasamasina neden
olmaktadir. Katilimcilar, memnuniyetsizlik sonucu hizmetten ayrilmak istemelerine ragmen iade islemlerinin siiriincemeye birakildigini veya
keyfi gerekcelerle reddedildigini belirtmistir. “Kayit iptali ve siire¢ bilgilendirmesi eksikligi” (f=10) alt temas: ise kullanicilarin sistemden
ayrilma siireclerinde yasadiklari seffaflik eksikligini ve iletisim yetersizligini gostermektedir. Katiimecilarin ifadelerine gore, kayit iptali
talebinde bulunduklarinda acik ve erisilebilir bir yonlendirme yapilmamakta; talepleri yanitsiz birakilmakta veya karmagik prosediirlerle siirec
uzatilmaktadir. Bu durum, yalnizca hizmet deneyimini degil; aym1 zamanda Ogrenci psikolojisini ve giiven duygusunu da olumsuz
etkilemektedir. Bu iic alt tema birlikte degerlendirildiginde, cevrim ici muhasebe egitim platformlarinin sadece pedagojik degil; idari, mali ve
etik sorumluluklar baglaminda da yeniden yapilandirilmasi gerektigi ortaya c¢ikmaktadir. Veriler, kullanicilarin biiyiik olciide yalmz

birakildigini, seffaf bilgilendirme yapilmadigini ve hak arama siireclerinin isletilmedigini gostermektedir.
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3.2.6. Kurumsal Seffaflik ve Giiven Eksikligi

Cevrim ici muhasebe egitimine yonelik sikadyetlerin 6nemli bir kismi, yalnizca egitim icerigi ya da teknik altyapi eksiklikleriyle sinirli
kalmamakta; dogrudan hizmeti sunan kurumun kurumsal kimligi, yasal mevcudiyeti ve iletisim seffafligina yonelmektedir. Bu tema altinda
siniflandirilan kullanici ifadeleri, egitim sunan bazi kurumlarin internet sitelerinde acik adres, vergi numarasi, sabit telefon hatt1 ya da tiizel
kisilik beyan1 gibi temel bilgileri paylasmadiklarini ortaya koymaktadir. Katilimcilar, bu durumun sikayetlerin iletilememesi veya hukuki hak
arayislarinin sonugsuz kalmasi gibi olumsuzluklara yol actigimi ifade etmistir. Kuruma duyulan giiven, yalnizca egitim hizmetinin icerigi ve
sunum Kkalitesi ile sinirhi degildir. Ayn1 zamanda hizmeti sunan kurumun yasal temsiliyeti, acik iletisim kanallar1 sunmasi ve kamusal
sorumlulugu seffaf bicimde iistlenmesi, kullanici memnuniyetini dogrudan etkileyen faktorler arasinda yer almaktadir. Elde edilen veriler,
bircok 6grencinin hizmet siirecinde yalmzca bilgi eksikligi degil; aym zamanda somut bir muhatap yoksunlugu yasadigin1 ve bu durumun

kurumsal yabancilasmay: artirdigimi gostermektedir.

Tablo 7. Alt Temalar ve Kodlanma Sikliklar1 (Kurumsal Seffaflik ve Giiven Eksikligi)

Ogrenme Uzerindeki

Alt Tema Frekans (f) Problem Tiirii Tematik Baglam Etki

i
Firma kimligine iliskin 18 Kurumsal yetersizlik Tiizel kimlik — yasal Giivensizlik, sikayet
bilgi eksikligi goriiniirliik siireci baglatamama
iletigim kanallarinin 13 iletisim kopuklugu Destek — geri bildirim Yalnizlik hissi, caresizlik,
islevsiz olmasi eksikligi siirece yabancilagsma

Tablo 7, ¢evrim i¢i muhasebe egitimine katilan bireylerin kurumlara duydugu giiven diizeyini zedeleyen ve ¢ogu zaman sistem disina ittigi iki
temel eksikligi biitiinsel bicimde ortaya koymaktadir: kurumsal kimlik belirsizligi ve iletisim kanallarinin islevsizligi. Her iki alt tema da
yalnizca yOnetimsel bir zafiyetin degil; aym1 zamanda 6grencinin egitim siirecindeki duygusal ve yonetsel baglarinin kopmasina neden olan
yapisal sorunlarin yansimasidir. En sik karsilasilan alt tema olan “firma kimligine iligskin bilgi eksikligi” (f = 18), hizmeti sunan kurumun
internet sitesinde acik adres, sabit telefon, vergi numarasi, ticaret sicil kayd: gibi temel yasal tanimlara yer verilmemesi ile ilgilidir. Bu eksiklik,
katilimcilar acisindan kurumun giivenilirligi konusunda ciddi kuskulara yol a¢makta; sikdyet ya da hukuki hak arama siirecinde ise bir
muhataba ulasilamamasi nedeniyle sistemsel caresizlik yaratmaktadir. Bu durum, 6grenciye sadece hizmete degil, hizmetin kaynagina da
erisememe gibi temel bir giivenlik acig1 sunmaktadir. ikinci alt tema olan “iletisim kanallarimin islevsiz olmasi” (f = 13), egitim siirecinde
ortaya ¢ikan sorunlara yanit alinamamasi, otomatik mesaj sistemlerinin kullanilmasi, sabit hatlarin ¢alismamasi ya da e-posta yazigmalarinin
sonugsuz kalmast gibi kullanici deneyimini dogrudan olumsuz etkileyen durumlardir. Ogrenciler, yalnizca teknik veya icerik sorunlarim degil,
iletisim diizeyindeki kopuklugu da sikayet etmektedir. Bu kopukluk, 6grencinin sadece “6grenme siirecinden degil, kurumdan da dislandig1” bir

deneyim yasamasina yol acmaktadir.

4 Sonuc ve Tartisma

Bu arastirmada, ¢evrim ici muhasebe egitimi alan 6grencilerin www.sikayetvar.com platformunda kamuya agik bicimde paylastiklar: sikdyet

metinleri aracihigiyla, dijital egitim deneyimlerine iliskin yasadiklar1 sorunlar tematik icerik analizi yoluyla sistematik olarak
degerlendirilmistir. Elde edilen bulgular, dijital muhasebe egitiminin yalnizca pedagojik boyutuyla sinirli kalmadigini; ayn1 zamanda teknik
altyapi, egitmen etkilesimi, belge siirecleri, 6deme-iade mekanizmalar1 ve kurumsal giivenilirlik gibi cok katmanli yapisal alanlarda da ciddi

iyilestirme gereklilikleri tasidigini ortaya koymustur.

Arastirmanin temel bulgularindan biri, egitimin icerigine iliskin pedagojik yetersizliklerin 6grencilerin derin 6grenme diizeyine ulagmalarini
engelledigidir. Katilimcilarin yiizeysel ders anlatimlari, simirli materyal destegi ve uygulama eksiklikleriyle ilgili sikdyetleri, 6grenme
ciktilarinin - kalitesizlestigine isaret etmektedir. Watty’nin (2005a) muhasebe mezunlarinin egitim kalitesine iliskin beklentilerini
degerlendirdigi calismasi, bu baglamda 6grencinin yalmzca teknik donamim degil, ayni zamanda elestirel diisiinme ve karar verme yeterliligi
kazanma talebini vurgulamaktadir. Nitekim Biggs (2003) ve Ramsden (2003) gibi 6grenme kuramcilari, etkili 6grenme ortamlarinin
yapilandirilmis 6gretim tasarimi ve Ogrenci katilimimi esas alan etkilesimli siireclerle miimkiin oldugunu belirtmektedir. Bu yaklasimi
destekleyen sekilde, Milli Egitim Bakanligi’'nin (2024) yayimladig: Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli de, 6grenciyi merkeze alan, elestirel diisiinme

ve uygulamali 6grenmeye dayali bir pedagojik vizyon ortaya koymaktadir.

Teknik altyap: ve erisim sorunlari, cevrim i¢i egitimin siirdiiriilebilirligini tehdit eden kritik bir engel olarak 6ne ¢ikmaktadir. Arastirma
kapsaminda dile getirilen baglant1 kesintileri, icerik erisim sorunlari ve sistemsel ¢okmeler, 6grencinin 6grenme motivasyonunu ve egitime
devamliligini olumsuz yonde etkilemektedir. Anderson’un (2008) dijital 6grenme kuramina gore, teknik destek siirecleri ¢evrim i¢i egitimin
basarisinda temel bir bilesendir. Bununla birlikte, Chen, Jones ve Moreland (2010) tarafindan vurgulanan “6grenci katilimini sinirlayan

teknolojik engeller” olgusu, bu arastirmada gozlemlenen bulgularla dogrudan ortiismektedir.

85


http://www.sikayetvar.com/

Y. Reyhan Heterotopic View

Egitmen niteligi ve 6grenciyle kurulan etkilesim diizeyi, ¢evrim ici 6grenmenin basarisinda belirleyici bir faktordiir. Katilimcilarin egitmenlere
yonelik elestirileri, bilgi aktariminin yiizeysel kaldigi, 6grenci sorularina yanit verilmedigi ve rehberlik roliiniin yeterince iistlenilmedigi
yoniindedir. Salmon’un (2000) e-moderatorliik modeli, cevrim ic¢i egitmenlerin yalmzca bilgi sunan degil, aym zamanda Ogrencinin
O6grenmesini yapilandirmasina rehberlik eden aktorler olmasi gerektigini savunmaktadir. Bu baglamda, 6grenciyle kurulan iki yonlii iletigsimin

eksikligi, 6grenme siirecinin yalnizlagsmasina ve pasiflesmesine neden olmaktadir.

Sertifika siireclerine yonelik giivensizlikler ise, egitimin ciktisal degerine ve kurumsal giivenilirlige dogrudan zarar vermektedir. Belge
gonderimindeki gecikmeler, gecerlilikle ilgili belirsizlikler ve iicretlendirme tutarsizliklari, 6grencinin kurumla kurdugu sozlesmesel iliskinin
seffaflik ve hesap verebilirlik ilkeleriyle celistigini gostermektedir. Reich’in (2008) dijital platformlarin etik yonetisim cercevesinde seffaflik ve

giiven ilkelerini 6ncelemesi gerektigine dair vurgusu, bu baglamda dikkat cekicidir.

Odeme, kayit ve iade siireclerine dair sikayetler ise, dijital egitim hizmetlerinin sadece egitim degil ayn1 zamanda tiiketici haklari
perspektifinden de degerlendirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir. OECD (2021) raporunda, dijital 6grenme saglayicilarinin tiiketici
memnuniyetine dayali hizmet kalite standartlarini saglamasi gerektigi belirtilmistir. Arastirma bulgulari, bazi katilimcilarin iicret 6demesine
ragmen hizmete erisemedigini, iptal taleplerine geri doniis alamadigini veya hak ettigi iadenin yapilmadigini gostermektedir. Bu durum, etik

egitim hizmeti sunumuna iliskin ciddi zaaflar1 gozler oniine sermektedir.

Son olarak, kurumsal seffaflik eksikligi ve yasal temsil sorunlari, 6grencilerin sadece egitim siirecine degil, hizmeti sunan kuruma karsi da
giivensizlik gelistirmesine neden olmaktadir. Acik iletisim kanallarinin sunulmamasi, yasal temsiliyetin belirsizligi ve tiizel kisilik bilgilerinin
eksikligi, Ogrencilerin yasadiklar1 sorunlara ¢oziim arayislarim1 da c¢ikmaza sokmaktadir. Bu tiir yapisal eksiklikler, yalnizca bireysel
memnuniyetsizlik degil; ayn1 zamanda dijital egitim alaninda kurumsal itibar ve yasal hesap verebilirlik acgisindan da ciddi riskler
dogurmaktadir. Bu tiir risk algilarinin kurumsal giiveni zedelemesi, toplumsal diizeyde de karsilik bulmaktadir (Karabag, 2020). Sonug¢ olarak,
cevrim ici muhasebe egitiminin mevcut uygulama bicimi, 6grenci merkezli kalite, teknik biitiinliik, etik yonetisim ve seffaflik gibi alanlarda
yeniden degerlendirilmelidir (TTKB, 2020). Egitim kurumlarinin bu calismada ortaya konan cok katmanli bulgular1 dikkate alarak, pedagojik
tasarimu giiclendirmesi, teknik altyapiy: siirdiiriilebilir kilmasi, egitmen rollerini yeniden tanimlamasi ve kurumsal siireclerde seffaflik ilkesine

bagl kalmasi, dijital muhasebe egitiminin niteligini artirmak acisindan bir zorunluluk haline gelmistir.
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Bir Karma Yontem Arastirmasi: Jigsaw Tekniginin 10. Simif Cografya Dersi Su Kaynaklari1 Konusunun Ogretiminde

Kullanilmasi
A Mixed Methods Research: Using The Jigsaw Technique in Teaching Water Resources in The 10th Grade Geography Course

Rauf TUORKMEN' , Mete ALIM>

Oz. Bu arastirmanin amaci, Jigsaw tekniginin, 2018 cografya dersi 6gretim programinin 10. Siif diizeyinde yer alan su kaynaklariyla ilgili kazanimlarin
ogrencilere kazandirilmasindaki etkisini ortaya koymak ve uygulamamn etkilerini 6grenci goriislerine gore incelemektir. Calismada, karma (mixed) desen
kullanilmistir. Calisma grubunu, 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Erzurum ili Yakutiye ilgcesinde bir lisenin 10. sinifinda 6grenim goren iki farkli simiftaki 40
ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada Su Kaynaklari Basar1 Testi (SKBT), yari yapilandirilmis goriisme formu ve 6grenci giinliikleri kullanilmistir. Nicel
verilerin analizinde bagimsiz 6rneklem t-testi uygulanmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve 6grenci giinliiklerinden elde edilen verilerin analizinde ise
icerik analizi yapilmistir. Calisgmanin sonucunda, Jigsaw tekniginin 6grencilerin akademik basarilari iizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu, 6grencilerin

teknikle ilgili olumlu goriisler dile getirdikleri goriilmiistiir.

Anahtar Sozciikler: Akademik Basari, Cografya, Jigsaw, Jigsaw Ogretim Teknigi, Su Kaynaklari

Abstract. The aim of this research is to examine the effect of the Jigsaw technique on helping students achieve the learning outcomes related to water
resources in the 10th-grade level of the 2018 Geography curriculum, and to explore the effects of the implementation based on student opinions. A mixed
design was used, in the study. The study group consists of 40 students in two different classes, studying in the 10th grade of a high school in Yakutiye,
Erzurum in the 2022-2023 academic year. Water Resources Achievement Test (SKBT), semi-structured interview form and student diaries were used in the
research. Independent sample t-test was used in the analysis of the quantitative data. Content analysis was used in the analysis of the qualitative data. As a
result of the study, it was seen that the jigsaw technique had a positive effect on the academic achievement of the students, and the students expressed positive

opinions about the technique.

Keywords: Academic Success, Geography, Jigsaw, Jigsaw Teaching Technique, Water Reseources

1. Giris

Ogrenci merkezli yaklagimlardan biri de isbirlikli grenmedir. isbirlikli 6grenme, sinifta ve diger ortamlarda égrencilerin kiiciik
gruplar halinde bir hedef dogrultusunda bir konunun 6grenilebilmesi icin birbirlerine yardim ettikleri, aktif olarak 6grenme ve
o0gretme siirecinde bulunduklari, iletisim, problem ¢6zme, diisiinme becerileri kazandiklar1 ve 6zgiivenlerinin yiiksek oldugu bir

ogrenme yaklasimidir (Bayrakceken vd., 2015).

Isbirlikli 6grenme yontemi 6grenciler iizerinde akademik anlamda oldugu gibi psikolojik, sosyolojik ve 6lcme degerlendirme
acisindan da faydahdir. Ogrencinin giidiilenmesi ve dikkatinin iist diizeyde olmasi, duygusal ve psikososyal gelisim saglamasu,
igbirligi duygusu ve sorumluluk bilinci kazandirmasi, diisiik yetenekli veya 6grenme giicliigii olan 6grencileri de siirecin i¢ine
katmasi, ortak hareket edilmesi ve bireysel ¢aba icinde olunmasi, bencilik degil biz duygusunun olmasi ve 6grencilerin
kendilerini baskalarinin yerine koyarak diisiinebilmeleri yetisi kazandirmas: isbirlikci 6grenmenin baslica yararlari arasinda
sayilabilir (Ciftel 2013; Senemoglu, 2000).

! Ogretmen, Millf Egitim Bakanhg1, Erzurum, Tiirkiye et
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Bilindigi gibi 6gretim yontem ve tekniklerinin avantajlari yaninda bazi sinirhliklart da olabilmektedir. isbirlikli grenmenin
sinirliliklart arasinda, bazi 6grencilerin gruplar halinde calistiklarinda akademik basarilarinin diigsmesi, grup icerisinde basaril
ogrencilerin basarisi1 daha diisiik ve yavas 6grenen 6grencileri dislayabilmeleri, baz1 6grencilerin verilen takim gorevini kabul
etmek istememeleri, gruptaki diger arkadaslar: ile anlasamamalari, uygulanan siireci 6nemsememeleri ve siire¢ icinde gorevini
yapan grubun diger iiyelerini engellemesi, kalabalik siniflarda oturma diizeni olusturmakla ilgili sorunlar ile sinif icerisinde
giiriiltii sorunu siralanabilir (Kagan ve Kagan, 2009, Akt., Kili¢, 2013, s. 43; Yildirim, 2011).

Birgok isbirlikli 6grenme teknigi olmakla birlikte, bunlar temel ilkelerine bagli olmak kosuluyla grup calismalari, gorevlerin
yapilmasi, grup odiilleri ve grup rekabeti noktalarinda birbirlerinden ayrilirlar. Baslica isbirlikli 6grenme teknikleri, Ogrenci
Takimlari-Basar1 Gruplari, Takim Oyun Turnuva Teknigi (TOT), Birlikte Ogrenme Teknigi, Takim Destekli Bireysellestirme
Teknigi (OTBB), Tartisma Grubu (Karsilikli Sorgulama), Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim Teknigi (BSBO), Akademik Celigki
Teknigi, Diisiin Esles Paylas, Grup Arastirmasi ve Ayrilip Birlesme (Jigsaw Teknigi)’dir.

Bu arastirmada en ¢ok kullamilan isbirlikli 6grenmelerden biri olan, Jigsaw teknigi kullanilmistir. Bu teknik, Aronson vd.
(1978) tarafindan gelistirilen ve Ogrencilerin kiiciik gruplara ayrilip calisma sonunda birlestikleri bir teknik olarak
tanimlanmaktadir (Galik, 2017, s. 5). Bu teknik bireylerin birbirleri ile iletisim icinde olmasimi saglayarak isbirliginin
desteklenmesini amaclar. Ayrilip birlesme teknigi (Jigsaw), 6grencilerin gruplara ayrilip, bu gruplarda bulunan &grencilerin
kendi aralarinda farkli gorevler alip gorevlerini bitirdikten sonra ilk gruplariyla bulustuklar1 bir 6gretim teknigidir. Etkinligin
planlamasina bagli olarak 6grencilerin bir ya da birden fazla kisiyle isbirligi icinde oldugu ya da isbirliklerin yan sira bireysel
olarak da calistiklar1 bir etkinliktir (Slavin, 1980, Akt., Kara¢cdp vd., 2009, s. 216). Doymus vd. ne (2005) gore Jigsaw
tekniginde, 6grencilerin birbirleri ile uyumlu bir sekilde calismalar1 saglanir, calismanin sonunda grup iiyeleri uzman ve yeni
gruplar haline getirilir. Jigsaw teknigi, ilgili calismada yer alan biitiin 6grencileri konu alam ile ilgili verilen gorevleri yapip
yapmadiklariyla alakali kontrol etme imkéni1 verir. Zaman i¢inde Jigsaw tekniginin Jigsaw-II, Jigsaw-III, Jigsaw-IV, Ters Jigsaw
ve Konu Jigsaw1 gibi cesitleri de kullanilmaya baslanmistir. Temel prensipleri ayni olmakla birlikte bu teknikler arasinda kiigiik
farklar oldugu soylenebilir (Boliikbas, 2014, s. 198).

Aronson vd. (1978) Jigsaw tekniginin uygulanisim1 10 adimda agiklamistir (Akt., Seyhan, 2017, s. 65):

1) Ogrenciler 5’ser veya 6’sar kisilik Jigsaw gruplarina ayrilir.

2) Her grup kendi grup liderini belirler.

3) Ders konusu 5 veya 6 basliga boliiniir.

4) Tiim 6grencilere konunun bir baslig1 ¢alismasi icin verilir ve tiim 6grencilerin kendi konusuyla ilgilendiginden emin olunur.
5) Ogrencilere kendi konularini en az iki kez okumaya yetecek kadar zaman tammnir.

6) Jigsaw gruplarindan ayni konuyu almis 6grenciler bir araya getirilir ve gecici uzman gruplari olusturulur. Bu uzman
gruplardaki 6grencilere konularinin ana noktalarini tartismalar1 ve kendi Jigsaw gruplarina sunum hazirlamalari icin gereken

zaman verilir.
7) Ogrenciler Jigsaw gruplarina dondiiriiliir.

8) Her bir 6grenciden kendi konusunu gurubuna sunmasi saglanir. Gruptaki diger 6grenciler konusunu anlatan uzmanlara soru

sormalari icin tesvik edilir.

9) Ogretmenler siireci gézlemleyerek gruplar1 kontrol eder. Herhangi bir grupta sorun yasaniyorsa miidahale edilir baskin olan
iiyelere karst miidahale gorevini grup liderinin iistlenmesi en uygundur. Grup liderine verilen talimatlar diger iiyelerden gizli

olarak belirtilir.

10) Uygulamanin sonunda konu hakkinda 6grencilere test verilir. Bu sayede 6grenciler bu uygulamalarin sadece eglence ve

oyun degil gercekten gerekli olduguna inanacaklardir.
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Bu teknikte Ogretmen, Ogrencilere miidahalede bulunmaz sadece grup liderlerine Onerilerde bulunarak rehberlik gorevini
iistlenir. Grup calismalarinin yapildigi esnada, siralarin arasinda dolasarak grup {iyelerinin siirece katilimlarini gozlemler.
Ayrica Ogretmen siire¢ boyunca grup liderleri ile iletisim kurarken gozlemledigi problemleri onlara ileterek, grup ici
problemlere ¢oziim iiretilmesini saglamalidir. Bu durum grup liderinin statiisiinii giiclendirecek ve grup liderinin gorevlerini
daha kolay bir sekilde yapmasini saglayacaktir (Kilig, 2013). Grubu meydana getiren Ggrenciler yapilan calismaya katki
saglamalidir. Grup iiyeleri yapilan calismanin basarili olmasi icin birbirlerine yardim etmelidir. Gruplarda yer alan 6grenciler
verilen sorumluluklar1 yerine getirirken kendi amagclarindan ziyade grubun amacina hizmet etmelidirler. Ogrenciler sadece
kendi gruplan ile degil diger gruplarla da iletisim icinde olmalidirlar. Bu teknikte 6nemli olan kendi grubunun basarisindan
ziyade smifta bulunan tiim gruplarin ve 6grencilerin basarili olmasidir. Ogrenciler siire¢ boyunca birbirlerine karsi saygili

davranmali ve ¢calismalarim dikkatli bir sekilde hazirlamalidir (Kiling, 2014, s. 39).

Alanyazin incelendiginde Jigsaw tekniginin etkinligi ile ilgili farkli bulgulara ulasildigi goriilmektedir. Arastirmalarda,
kullanilan bu teknigin bazi calismalarda akademik basarty1r artirdigi, bazilarinda ise deney grubu ve kontrol grubunun
akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi sonuclarina ulasilmistir. Yapilan arastirmalarda ¢alismaya katilan
kisilerin derse karsi tutum diizeylerinin degistigi, akademik basar1 ve kalicilik iizerinde etkili oldugu anlasilmistir. Ayrica
calismalarda teknigin konular1 basit ve anlasilir hale getirdigi ve derslerde kullanilmasinin faydali oldugu gibi sonugclara
ulasilmistir (Akkas-Baysal ve Ocak, 2020; Apaydin ve Kandemir, 2017; Aymen Peker ve Yalcin, 2019; Ayna, 2009; Avsar ve
Alkis, 2007; Batdi, 2014; Bas, 2012; Baydar ve Simsek, 2018; Bilen, 2011; Boliikbas, 2014; Calik, 2017; Cevik, 2021; Dogru ve
Unlii, 2012; Dénmez, 2017; Giizelsari, 2018; Kandemir, 2017; Karakoyun, 2010; Kilin¢, 2014; Seyhan ve Simsek, 2019;
Sentiirk, 2016; Uyanik, 2016).

Kiiresellesen Diinya’da hizla gelisen bilim ve teknoloji, insanin bu degisime ayak uydurmasini zorunlu kilmistir. 2000’1
yillardan sonra iilkemiz de bu degisen duruma ayak uydurarak yaratici, bagimsiz diisiinen, sorgulayabilen, sorumluluk duygusu
gelismis, elde edilen bilgileri giinliik yasaminda kullanabilen ve ekip ruhu ile birlikte hareket edebilen bireyleri yetistirebilmek
icin yapilandirmac: yaklasim benimsenmeye baslanmistir. Bu yaklasimda 6grenci sadece dinleyici degil ayn1 zaman aktif bir
sekilde kendi 6grenmesinden sorumlu oldugu icin geleneksel yontem ve teknikler yerine 6grenciyi merkeze alan yontem ve
tekniklerin kullanilmas: gerekmektedir. Bu baglamada arastirmanin amaci, 6grenci merkezli tekniklerinden biri olan Jigsaw’in
10. sinif cografya dersi “Su Kaynaklar1” konusunun 6gretiminde, 6grencilerin akademik basarilarina etkisini ortaya koymak ve
uygulama hakkindaki 6grenci goriislerini incelemektir. Bu temel amaca dayali olarak asagidaki arastirma sorularina cevap

aranmistir:

1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?
2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlar1 arasinda anlaml bir fark var midir?
3. Yar1 yapilandirilmis goriisme ile elde edilen verilere gore 6grenci goriisleri nelerdir?

4. Giinliiklerden elde edilen verilere gore 6grenci goriisleri nelerdir?

Yapilan bu calismada 10. sinif cografya dersinde yer alan “Su Kaynaklar1” konusunun Jigsaw teknigi ile islenmesinin
ogrencilerin akademik basarilarina etkisi arastirilmistir. Su kaynaklari konusu hem uygulanacak 6gretim teknigine uygun
olmas1 hem de suyun bir dogal kaynak olarak her gecen giin éneminin artmasi nedeniyle belirlenmistir. 2018 Cografya Dersi
Ogretim Programu ile 10. simif diizeyinde 6grencilere yeryiiziindeki su varliklarim1 6zelliklerine gore simiflandirabilmeleri,
Tiirkiye’deki su varliklarinin genel oOzelliklerini ve dagilisini aciklayabilmeleri ve Tiirkiye’deki su varliklarinin verimli

kullaniminin ekonomik, sosyal ve kiiltiirel etkilerini degerlendirebilmeleri kazandirilmaya calisilmaktadir.

2. Yontem

Bu calisma, nicel ve nitel arastirma yaklasimlarinin birlikte kullanildigi karma (mixed) yontem arastirmasidir. Arastirmada
Karma yontemlerden aciklayici desen kullanilmistir. Aciklayici desenler arastirmaci tarafindan nicel verilerin toplanip, analiz

edildigi ve bu verileri tamamlamak icin nitel verilerin toplandig1 yéntemdir. Ornek vermek gerekirse, bir 6gretim yéntemin

etkinliginin incelendigi bir calismada 6grenci basarisi karsilastirildiktan sonra, yontemin en ¢ok begenilen yonleri 6grencilerle
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yapilan goriismelerle belirlenmeye calisilabilir (Biiyiikoztiirk, vd., 2015a). Calismanin nicel boyutunda 6n test-son test

eslestirilmis kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmis olup deneysel arastirma deseni Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Arastirma Deseni

Deney Oncesi Deneysel islem Deney Sonrasi
Deney grubu On Test Jigsaw teknigi ile 6gretim Son Test
Kontrol grubu On Test Normal 6gretim Son Test

Arastirmada ayrica nicel verileri desteklemek amacli yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmis ve deney grubuna
uygulanmistir. Yapilandirilmis goriisme teknigine gore, yari yapilandirilmig goriisme teknigi daha esnektir. Bu teknikte
arastirmaci, onceden sormak istedigi sorulari iceren bir goériisme protokolii hazirlar. Ote yandan, arastirmaci, goriismenin
seyrine bagl olarak cesitli ikincil veya alt sorularla goriismenin gidisatimi etkileyebilir ve yanitlarini agcma ve ayrintili yanitlar
verme firsat1 verebilir. Kisi, goriisme sirasinda belirli sorular1 diger sorularda yanitlamissa, arastirmaci o sorulari sormayabilir.
Sahip oldugu belli diizeydeki standartlar ve esneklik nedeniyle yari yapilandirilmis goriisme teknigi, egitim bilimleri
calismalar i¢in daha uygun bir teknik olarak goriilmektedir (Tiirniiklii, 2000). Ayrica, arastirma siireci boyunca 6grencilere

giinliik tutturulmus ve bdylece veri cesitliligi de saglanmaya calisilmistir.

2.1. Calisma Grubu

Bu arastirmanin calisma grubunu, 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Erzurum ili Yakutiye ilcesinde bir lisenin 10. simifinda
ogrenim goren iki farkli siniftaki 40 erkek 6grenci olusturmustur. Calismanin yapildigi okulun 6zelliginden dolay1 calisma
erkek Ogrenciler ile yiiriitiilmiistiir. Calismada, okulda daha 6nceden olusturulmus hazir gruplardan (subeler) 6n test puanlari
yakin olan ikisi eslestirilmis, hangisinin deney hangisinin kontrol grubu olacag ise rastgele belirlenmistir. Buna gore
subelerden biri Jigsaw Ogretim tekniginin uygulandigi Deney Grubu (DG) (n= 20) digeri ise Jigsaw Ogretim tekniginin

uygulanmadig1 Kontrol Grubu (KG) (n= 20) olarak belirlenmistir (Tablo 2).

Tablo 2. Calisma Grubuna Ait Bilgiler

Gruplar n Toplam
DG 20 20
KG 20 20

Arastirmanin nitel boyutunda ise amagsal 6rneklemelerden maksimum cesitlilik 6rneklemesi yapilmistir. Biiyiikoztiirk vd.
(2015a) icin maksimum cesitlilik Oornekleme, evrende arastirmasi yapilan problem paralelinde kendi arasinda benzerlikler
bulunan farkli durumlarin belirlenip arastirmanin bunlar iizerinde yapilmasidir. Goriisme yapilacak ogrencilerin aldiklari
puanlara gore (yiiksek, orta, diisiik) sinif i¢i performans ve onceki yil cografya dersine ait not ortalamalar1 géz 6niine alinarak
maksimum cesitlilik saglanmistir. Arastirmanin nitel boyutu ile ilgili olarak 15 6grenci ile yar1 yapilandirilmis goriisme

gerceklestirilmistir.

2.2. Veri Toplama Araglan

Arastirmada kullanilacak veri toplama araclari olan basar: testi ve goriisme formu arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir.
Basari testi olusturulurken ilk 6nce 70 soruluk bir soru havuzu olusturulmustur. Sonraki siirecte Cografya egitimi ve dlcme
degerlendirme alaninda uzman birer 6gretim iiyesi ve ii¢ farkli lisede gorev yapan cografya 6gretmenlerine gonderilerek uzman
goriisii alinmistir. Pilot uygulama, madde analizleri vb. siirecler isletilerek akademik basari testi hazirlanmistir. Madde
analizlerinde madde ayirt ediciligi ile ilgili degerlerin .30 {izerinde olmasi, ayirt ediciligin iyi oldugunun gostergesidir. Madde
ayirt ediciligi + 1’e yaklastikca maddenin ayirt ediciliginin yiiksek oldugu kabul edilir (Basol, 2016). Madde analizi sonuclarina
bakilarak, madde ayirt ediciligi .30 iizerinde olan maddeler basar1 testine alinmistir. Ayrica, maddelerin genel olarak orta

giicliikte olmasi (.50) beklenir ve bu maddelerin giivenirlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu kabul edilir (Bayrakceken, vd.,
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2015). Arastirmada 25 sorudan olusan akademik basari testinin ortalama madde giicliigii .46 olarak hesaplanmistir. Su
Kaynaklar1 Basar1 Testi'nin (SKBT) KR 20 giivenilirlik katsayis1 ise .82 olarak belirlenmistir. Bu katsayinin .70 ve iizerinde
olmasi beklenmektedir (Basol, 2016).

Veri teyitlerinin ve gecerliligin farkli sekilde ortaya konmasi igin cesitli veri toplama araclarinin bir arada arastirmada
kullanilmas1 calismaya olumlu katk: yapar (Yildirim ve Simsek, 2021). Ayrica katilimcilarin kullanilan Jigsaw 0gretim teknigi
hakkindaki goriisleri de son derece 6nemlidir. Bu goriisleri belirleyebilmek icin, arastirmacilar tarafindan hazirlanmis olan yar1
yapilandirilmis goriisme formu kullamilmistir. Miilakat, kisilerin bir konu hakkinda dile getirdikleri goriisler, tepki, yorum,
tutum gibi ozellikleri aciga cikarmak icin gerceklestirilen, kisiler arasi bilgi alisverisine onem veren ve merkeze bu alinarak
yapilan calismalardir (Balci, 2016). Ayrica, bu teknigin uygulama siirecinde 6grenciler tarafindan tutulan giinliiklerle de veri

toplanmustir.
2.3. Uygulama

Calismada Jigsaw tekniginin uygulandig1 Deney Grubu ile geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi Kontrol Grubunda yer
alan Ogrencilere su kaynaklar ile ilgili bilgilerini test etmek amaciyla uygulamaya gecilmeden 6nce 6n test uygulanmistir.
Daha sonra haftalik iki ders saati olmak iizere toplamda 8 ders saati siiresince deney grubunda arastirmaci tarafindan Jigsaw
teknigi kullanilarak ders islenmistir. Kontrol grubu ise dersin 6gretmeni tarafindan geleneksel yontemle dersini islemeye devam
etmistir. Jigsaw teknigine bagli olarak hazirlanan ders planlarinda hedeflere ulagsmak icin alt konu bagliklar1 ve gruplar
olusturulmustur. Arastirma kapsaminda Su Kaynaklar {initesinde bu teknigin uygulandig1 6grenciler her biri bes 6grenciden
olmak {iizere gruplarin heterojen olmasina dikkat edilerek dort asil gruba ayrilmistir. Bu gruplar yapilirken 6grencilerin 6n
testten almis olduklar1 puanlar géz 6niine alinmistir. Gruplar olusturulduktan sonra grup iiyeleri kendi aralarinda bir bagkan ve
grup adinmi belirlemeleri saglanmistir. Buna gore olusturulan gruplara “Kahramanlar”, “Kartallar”, “Ay yildiz” ve “Aslanlar”

isimleri verilmistir. Su kaynaklar1 konusunda calisilacak kazanimlar/konular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Jigsaw Gruplar1 Su Kaynaklar1 Kazanim/Konu Dagilimi

1-Kazanim/Konu

10.1.9. Yeryiiziindeki Su Varliklarim Ozelliklerine Gére Simiflandirir.

Denizler ve Okyanuslar, Buzullar, Goller, Akarsular, Yer alt1 sular1

2-Kazanim/Konu

10.1.10. Tiirkiye’deki Su Varliklarinin Genel Ozelliklerini ve Dagilisin1 Agiklar.

Tiirkiye’de Goller, Tiirkiye’de Akarsular, Tiirkiye’de Yer alt1 sular1

3-Kazanim/Konu

10.1.11. Tiirkiye’deki Su Varliklarinin Verimli Kullaniminin Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Etkilerini Degerlendirir.

Tiirkiye’deki Su Varliklarim1 Verimli Kullanmanin Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Etkileri

4-Kazanim/Konu

10.1.11. Tiirkiye’deki Su Varliklarinin Verimli Kullaniminin Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Etkilerini Degerlendirir.
Denizlerimizin Potansiyeli ve Ulkemiz icin Onemi

Akdeniz, Ege, Marmara, Karadeniz, Bogazlar

5-Kazanim/Konu

10.1.11. Tiirkiye’deki Su Varliklarinin Verimli Kullaniminin Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Etkilerini Degerlendirir.
Su Kaynaklariin Siirdiiriilebilir Kullanimi icin Bireysel Sorumluluklarimiz

Su tasarrufu, su yonetimi ve suyun siirdiiriilebilirligi
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Sonraki siirecte bes kisiden meydana gelen dort asil grupta su kaynaklari iinitesindeki bes konu bashgi, grup sozciileri
tarafindan grup {iyelerine dagitilmistir. Konu basliklarini alan grup iiyeleri konuyu 6grendikten sonra grup arkadaslarina
konuyu 6gretmeyi amaclamislardir. A1, B1, C1 ve D1 6grencilerinden birinci konu baslig1 ve baglantili konulari, A2, B2, C2 ve
D2 ogrencilerinden ikinci konu bashigi ve baglantili konulari, A3, B3, C3 ve D3 6grencilerinden {iciincii konu bashg ve
baglantili konulari, A4, B4, C4 ve D4 oOgrencilerinden dordiincii konu bashigi ve baglantili konulari, A5, B5, C5 ve D5
ogrencilerinden besinci konu bashig1 ve baglantili konular1 arastirip hazirlamalar istenmistir. Ogrenciler konular1 arastirip
hazirladiktan sonra ayni konuyu calisan 6grencilerin bir araya gelmesiyle Jigsaw gruplari meydana getirilmistir. Jigsaw
grubundaki tiim Ogrencilere konu basliklarin1 derinlemesine arastirmalari, varsa eksikliklerini gidermeleri ve konuyla ilgili
uzmanlagmalar1 icin birlikte ¢alisma firsati taninmistir. Bu Ogrenciler asil gruplarinda bulunan arkadaslarina konuyu

ogretebilmek icin calismis olduklar: konuyla ilgili raporu hazirlayarak ¢alismalarini bitirmislerdir.

Uygulamanin sonunda deney ve kontrol gruplarina son test uygulamasi yapilmistir. Testlerden elde edilen puanlar SPSS paket
programinda analiz edilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda ise, yari1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak,

ogrencilerden Jigsaw tekniginin kullanimi hakkindaki goriisleri alinmistir.
2.4. Verilerin Analizi

Calismada toplanan nicel verilerin analizi SPSS 22.00 istatistik paket programi ile gerceklestirilmistir. Elde edilen veriler
bilgisayara aktarilip verilerde gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra calisma sorulari dogrultusunda parametrik veya
nonparametrik testlerden hangisinin kullanilmas:1 gerektigine karar vermek icin normallik testi uygulanmistir. Katilimci sayisi
30’un altinda (n<30) oldugundan normallik testi olarak Shapiro-Wilk testi kullamilmistir. Calismada uygulanan testlerin
homojenligi Levene’s testi kullanilarak incelenmistir. Ayrica normallige iliskin Shapiro-Wilk testine ek olarak carpiklik
(Skewness) ve basiklik (Kurtosis) degerlerinin +2 ile -2 arasinda olup olmadigina bakilmis, ortalama ve budanmis ortalamaya
iligkin degerlerin birbirlerine olan yakinligina dikkat edilmistir. Son olarak da Q plot ve Histogram grafiklerine bakilarak

normallige iliskin degerlendirmeler yapilmistir (Can, 2017).

Sonuc olarak, yapilan analizlerden hareketle parametrik testlerin kullanilmasinin uygun olacagina karar verilmistir. Calismada

yapilan analizlerde .05 anlamlilik diizeyi olarak kabul edilmistir.

Nitel verilerin analizinde ise icerik analizi kullamlmistir. icerik analizi, bir metindeki kelimelerin belirli kurallara gore

kodlanarak daha kiiciik icerik kategorilerine ayrildig1 ve 6zetlendigi bir tekniktir (Biiyiikoztiirk vd., 2015a).

3. Bulgular

Bu béliimde problem ve alt problemlere iligkin bulgular sunulmus ve yorumlanmaistir.
3.1. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin On Test Puanlarina iliskin Bulgular

Calismanin, birinci alt problemi olan Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?
sorusunu cevaplamak icin SKBT deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilere 6n test olarak uygulanmistir. Su Kaynaklari

Basar1 Testi sonuglarinin normal dagilima sahip olup olmadig1 Shapiro-Wilk normallik testi ile kontrol edilmistir (Tablo 4).

Tablo 4. Su Kaynaklar1 Basar1 Testi On Test Puanlarinin Shapiro-Wilk Normallik Testi Sonuclar:

Gruplar Istatistik Sd p
Deney Grubu .97 20 71
Kontrol Grubu .96 20 .57

Shapiro-Wilk normallik sonuclarina bakildiginda [DG (p=.71; p>.05), KG (p=.57; p>.05)] verilerin normal dagilim

gosterdigi goriilmiistiir. Su Kaynaklar1 Basar1 Testinin 6n test sonuclarinin Levene’s testi sonuclar1 Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5. Su Kaynaklar1 Basar1 Testi On Test Verilerin Levene’s Testi Sonuclari

Su Kaynaklar: Basar1 Testi Levene’s Sd1 Sd2 )

On Test .969 1 38 .331

Tablo 5’teki Levene’s testi sonuclarindan, 6n test puanlarinda elde edilen varyanslarin homojen bir dagilim gosterdigi
belirlenmistir (p=.331, p>.05). Su Kaynaklar1 Basar1 Testinden elde edilen 6n test puanlarina ait tamimlayic: istatistikler ise

Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Su Kaynaklar1 Basar1 Testine Ait On Test Puanlarinin Tanimlayic: istatistikleri

Gruplar Skewness (Carpiklik) Kurtosis (Basiklik) Mean (Ortalama) 5% Trimmed Mean (5%

Budanmis Ortalama)

Deney Grubu .266 -.685 8.60 8.56

Kontrol Grubu .189 -.307 7.75 7.72

Tablo 6’da da Su Kaynaklar1 Basar1 Testinin 0n test puanlarina ait verilerin ¢arpiklik ve basiklik katsayilarina bakildiginda,
degerler -2 ile +2 arasinda oldugundan normal bir dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Ayrica ortalama ve budanmis ortalama
puan degerleri u¢ degerlerin normallik acisindan ortalamay1 ¢ok az etkiledigini gostermektedir. Histogram, normal Q-Q plots,

detrended Q-Q plot grafikleri bu durumu desteklemektedir.

Su Kaynaklar1 Bagar1 Testi 6n test sonuglart normal ve homojen bir dagilim gosterdigi icin deney ve kontrol gruplari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigim tespit etmek icin parametrik testlerden bagimsiz 6rneklem t-testi analizi
yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin hicbir uygulama yapilmadan 6nce cografya dersi Su Kaynaklar: Basar1

Testi (SKBT) 6n test puanlarinin karsilastirilmasina iligkin t-testi sonuclar1 Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Uygulamalar Oncesi Cografya Dersi Su Kaynaklari Bagar1 Testi (SKBT)

on test Puanlarinin Karsilastirilmasi

On test n X SS t sd P
Deney Grubu 20 8.60 3.27

-.89 38 .38
Kontrol Grubu 20 7.75 2.77

Hicbir uygulama yapilmadan 6nce deney grubundaki 6grencilerin cografya Su Kaynaklar: Basar1 Testi 6n test puan ortalamasi
8.60 ve kontrol grubundaki 6grencilerin Su Kaynaklari Basari Testi ¢n test puan ortalamasi 7.75dir. iki grup arasinda
istatistiksel olarak anlaml bir farkin olmadig: goriilmektedir [t (38) = -.89, p=.38, p>.05]. Deney ve kontrol gruplarinda yer
alan Ogrencilerin 6n test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak farkin fazla olmamasi uygulama oncesi akademik basari

anlaminda birbirlerine yakin olduklarini géstermektedir (Grafik 1).
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Grafik 1. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin su kaynaklar1 basari testi 6n test puanlari
3.2. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Son Test Puanlarina Iliskin Bulgular

Calismanin, ikinci alt problemi olan Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlari arasinda anlamli fark var midir?
sorusunu cevaplamak icin Su Kaynaklar1 Basar1 Testi (SKBT) deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilere son test olarak
uygulanmistir. Su Kaynaklar1 Basar1 Testi sonuglarinin normal dagilima sahip olup olmadigi Shapiro-Wilk normallik testi ile
kontrol edilmistir (Tablo 8).

Tablo 8. Su Kaynaklar1 Basar1 Testi Son Test Puanlarinin Shapiro-Wilk Normallik Testi Sonugclar1

Gruplar Istatistik sd P
Deney Grubu .97 20 .78
Kontrol Grubu .90 20 .04

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin Su Kaynaklar1 Basar1 Testine ait son test sonuclarinin Shapiro-Wilk normallik
sonuclarina bakildiginda [DG (p=.78; p>.05), KG (p=.04; p<.05)] deney grubunun normal dagilim gosterdigi, kontrol
grubunun Shapiro-Wilk testi sonuclarina gére normal dagilim gostermese de Histogram, normal Q-Q plots, detrended Q-Q plot
grafikleri normal dagilim oldugunu gostermektedir. Su Kaynaklar1 Basar1 Testinin 6n test sonuclarinin Levene’s testi sonuclar1

Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Su Kaynaklar1 Basar1 Testi Son Test Verilerinin Levene’s Testi Sonugclari

Su Kaynaklar: Basar1 Testi Levene’s Sd1 Sd2 P

On Test 3.328 2 38 .076

Tablo 9’daki Levene’s testi sonuglarina gore, son test puanlarinda elde edilen varyanslarin homojen bir dagilim gosterdigi
belirlenmistir (p=.076, p>.05). Su Kaynaklar1 Basar1 Testinden elde edilen son test puanlarina ait tanimlayici istatistikler ise

Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Su Kaynaklar1 Basar1 Testine Ait Son Test Puanlarinin Tanimlayici istatistikleri

Gruplar Skewness (Garpiklik) Kurtosis (Basiklik) Mean (Ortalama) 5% Trimmed Mean (5%

Budanmis Ortalama)

Deney Grubu 421 .319 15.10 15.06

Kontrol Grubu .501 -1.16 12.50 12.39
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Tablo 10’da Su Kaynaklari1 Basar1 Testinin son test puanlarina ait verilerin carpiklik ve basiklik katsayilarina bakildiginda,
degerler -2 ve + 2 arasinda oldugundan dagilimin normal bir dagilima sahip oldugu goriilmiistiir. Ayrica ortalama ve budanmais
ortalama puan degerleri bize uc¢ degerlerin normallik acisindan ortalamay:1 ¢ok az etkiledigini gostermektedir. Histogram,

normal Q-Q plots, detrended Q-Q plot grafikleri bu durumu desteklemektedir.

Su Kaynaklar1 Basar1 Testi son test sonuclari normal ve homojen bir dagilim gosterdigi icin deney ve kontrol gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek i¢in parametrik testlerden bagimsiz 6rneklem t-testi analizi
yapilmistir. “Su Kaynaklar1 Basar1 Testi (SKBT) son test puanlarinin karsilastirilmasina iliskin t-testi sonuclar1 Tablo 11’de

verilmistir.

Tablo 11. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Uygulamalar Sonrasi Cografya Dersi Sonrasi “Su Kaynaklar1” Konusu

Son Test Basar1 Testi Puanlarinin Karsilastirilmasi

On test n X SS t sd )
Deney Grubu 20 15.10 2.69

-2.57 38 .014
Kontrol Grubu 20 12.50 3.64

Uygulama yapildiktan sonra deney grubundaki 6grencilerin Su Kaynaklar1 Basar1 Testi (SKBT son test puan ortalamasi 15.10 ve
kontrol grubundaki 6grencilerin Su Kaynaklar1 Basar1 Testi (SKBT) son test puan ortalamasi 12.50 olup, iki grup arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu goriilmiistiir [t (38) = -2.57, p=.014, p<.05]. Deney ve kontrol gruplarinda
yer alan 0grencilerin son test puanlar1 t-testi sonuclarina bakildiginda t degeri p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur.
Jigsaw tekniginin etkisini saptamak icin etki biiyiikliigii (eta kare) degeri de hesaplanmistir. Eta-kare bagimsiz degiskenin
bagimli degisken tizerinde ne kadar etkisi oldugunu gosterir. Etki biiyiikliigii degeri (Eta kare) n>= .148 olup, etkisinin biiyiik
oldugu soylenebilir. Etki biiyiikliigii 0.01-0.06 arasinda kii¢iik (small), 0.06-0.14 arasinda orta (medium) ve 0.14 {istii ise
biiyiik (large) olarak yorumlanir (Biiyiikoztiirk, 2015b).

Bulgular uygulama yapildiktan sonra deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Su Kaynaklari1 Basar1 Testi (SKBT) puanlar1

arasinda deney grubu lehine fark oldugunu gostermektedir (Grafik 2).
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Grafik 2. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin uygulamalar sonrasi su kaynaklar1 basari testi (skbt) son test puanlari

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin Su Kaynaklar:1 Basar1 Testi 6n test ve son test puanlarina bakildiginda iki
grubun da puan ortalamalarinin calisma siireci sonunda yiikseldigi goriilmiistiir. Ancak puan ortalamalarindaki yiikselisin
kontrol grubuna gore deney grubunda daha fazla oldugu tespit edilmistir. Sonuc¢ olarak, ortalama puanlardaki artisin Jigsaw

teknigi ile 6gretimin yapildig1 deney grubunda daha fazla oldugu goriilmiistiir (Grafik 3).
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Grafik 3. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin su kaynaklar1 basari testi (skbt) On test ve son test puanlari
3.3. Ogrencilerin Jigsaw Teknigine Yonelik Gériislerine Iliskin Bulgular

Bu béliimde 6grencilerin Jigsaw teknigine yonelik goriislerine iliskin bulgulara yer verilmistir. “Jigsaw teknigi kullanilarak
yiiriitiilen ders siirecini olumsuz agidan degerlendirdiginizde neler sdylersiniz?” sorusuna verilen yanitlarin dagilimi Tablo

12’de verilmistir.

Tablo 12. “Jigsaw Teknigini Kullanilarak Yiiriitiilen Ders Siirecini Olumsuz Acidan Degerlendirdiginizde Neler Soylersiniz?”

Sorusuna Verilen Yanitlarin Dagilimi

Kod Ogrenci f
Herkesin ayni oranda calismamasi ve sorumluluklarim 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, 011, 012, 013 13
yerine getirmemesi

Konuyu yetistirme acisindan siirenin az olmasi 01, 02, 03, 04, 67, 08, 09, 010, 011, 013, 015 11
Giiriiltiiniin ¢cok fazla olmasi 01, 04, 05, 06, 07, 09, 013, 014, O15 9
Sinif ortaminin bu teknigin uygulanmasi i¢in uygun 03, 07, 09, 010, 011, 012, 014 6
olmamasi

Konuyu anlamakta zorluk yasanmasi 01, 08, 09 3

Tablo 12’ye gore katilimcilarin 13’ “Herkesin ayni oranda ¢alismamas: ve sorumluluklarini yerine getirmemesi”, 11’1 “Konuyu
yetistirme agisindan siirenin az olmas1”, 9’u “Giiriiltiiniin ¢ok fazla olmas1”, 6’s1 “Sinif ortaminin bu teknigin uygulanmasi i¢in

uygun olmamas1”, 3’ “Konuyu anlamakta zorluk yasanmasi” seklinde yanit vermislerdir.
Asagida 6grencilerin goriisleriyle ilgili dogrudan alintilara yer verilmistir:
Ogrencilerden 010, herkesin ayni oranda calismamasi ve sorumluluklarim yerine getirmemesini;

“Teknigin uygulanma asamasinda stire yetersizligi, bazt arkadaslarin sorumluluklarim yerine getirmemesi, baz arkadagslarin ¢ok
calismasina ragmen bazilarinin ¢alismamast grup bagaristm diigiirmesi, stmif ortamin uygun olmamast ve konularin bireysel

¢alisma ile anlagilmasinin zor olmast (010)7,
Ogrencilerden 08, konuyu yetistirme acisindan siirenin az olmasini;

“Siirenin yetersiz olmasi, iyi calismayan arkadaslarin grup basarisim diisiirmesi ve konuyu anlamakta zorluk yasadim (08)”,
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Ogrencilerden 013, giiriiltiiniin cok fazla olmasini;

“Zamamin kisith olmasy, giiriiltii ¢ok fazlaydi. Herkesin ayni oranda ¢alismamast ve sorumluluklarim yerine getirmemesi 6n

hazirlik yapmak ve bunlart arkadaglara anlatmak bizim igin yorucu olmast (013)”,
Ogrencilerden 07, sinif ortaminin bu teknigin uygulanmasi icin uygun olmamasin;

“Gruptaki bazi arkadaglar sorumluluk alirken baz arkadagslar sorumluluk almadi. Zaman sikintist yasadik. Dersin iglenisi

aminda giiriiltii stkintist yasadik. Suuf ortamimin dersin islenisi icin uygun olmamast (07)”,
Ogrencilerden 09, konuyu anlamakta zorluk yasanmasini;

“Grup Galismalar swrasinda fazla giiriiltii olmast, siirenin kisitlh olmast, sinif ortamumn uygun olmamast ve konuyu tam olarak

anlayamadim (09)” seklinde ifade etmistir.

“Jigsaw teknigi kullamilarak yiiriitiilen ders siirecini olumlu acidan degerlendirdiginizde neler soylersiniz?” sorusuna verilen

yanitlarin dagilimi Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13. “Jigsaw Teknigini Kullanilarak Yiiriitiilen Ders Siirecini Olumsuz Acidan Degerlendirdiginizde Neler Soylersiniz?”

Sorusuna Verilen Yanitlarin Dagilimi

Kod Ogrenci f

Derslere hazirlikli gelmenin énemli oldugunu anlamami saglayarak O1, 02, 04, 05, 07, 08, 09, 010, 011, 012, 013, 014,

sorumluluk bilincimin gelismesini sagladi 015 13

Konuyu daha kolay 6grenmemi sagladi ?1, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 09, 010, 011, 012, 013, 13
014, 015

Kendimi ifade etme ve iletisim becerim gelisti 01, 62, 03, 07, 08, 09, 010, 011, 612, 013, O14, 015 12

Takim calismasinin 6nemini anladim 01, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 010, 011 9

Derse katilimim artt1 B9, 610 2

Tablo 13’e gore katilimcilarin 13’ “Derslere hazirlikli gelmenin 6énemli oldugunu anlamamu saglayarak sorumluluk bilincimin
gelismesini sagladi”, 13’ti “Konuyu daha kolay 6grenmemi sagladi”, 12’si “Kendimi ifade etme ve iletisim becerim gelisti”, 9’u

“Takim calismasinin 6nemini anladim”, 2’si “Derse katilimim artt1” seklinde yanit vermiglerdir.
Asagida 6grencilerin goriisleriyle ilgili dogrudan alintilara yer verilmistir:

Ogrencilerden 02, derslere hazirlikli gelmenin 6nemli oldugunu anlamasimi saglayarak sorumluluk bilincinin gelismesini
sagladigini;

“Kendim ¢alisinca konuyu hizli kavradim ve 6grenmem daha kolay oldu. Bende aliskanlik haline geldi ve ders bagarim artti ders
calisma aliskanligi kazandim. Swf ici ve disinda kendimi daha iyi ifade ettim ve iletisim becerim gelisti. Oz giivenim artt (02)7,

Ogrencilerden 012, konuyu daha kolay 6grenmesini sagladigini;

“Oggiivenim artt ve bu konuyu égrenmem basarih olacagim kanaati gelistirdi. Derslere hazirlikli gelmem énemli oldugunu

diisiinmemi sagladi. Diizenli ¢calisma basariy1 arttiracak diisiincemi yetistirdi (012)”,
Ogrencilerden 015, kendini ifade etme ve iletisim becerisinin gelistigini;

“Konuyu hep birlikte ogrenmemizi sagladi. Sorumluluk bilincimin gelismesini sagladi. Arkadaslartma sunum yaparken kendimi
daha iyi ifade etmemi sagladi (015)7,

Ogrencilerden 011, takim calismasinin énemini anladigini;

“Konulart anladim. Derse girmeden énce konulara ¢alistm. Anlamadigim yerleri sordum. Grup yardimlagsmast ve sorumluluk
bilinci arttrd1 (011)7,

99



R. Tiirkmen & M. Alim Heterotopic View

Ogrencilerden 09, derse katiliminin arttigini;

“Arkadaglarumizla olan iligki gelisti. Derse hazirlikli gelmemin dnemini anladim. Derse katilimum artti. Sorumluluk bilincim
gelisti (09)” seklinde ifade etmistir.

“Jigsaw teknigi kullanilarak islenen derslerde sizi en ¢ok etkiledigini diisiindiigiiniiz etkinlik hangisi oldu? Neden?” sorusuna

verilen yanitlarin dagilimi1 Tablo14’te verilmistir.

Tablo 14. “Jigsaw Teknigini Kullamilarak islenen Derslerde Sizi En Gok Etkiledigini Diisiindiigiiniiz Etkinlik Hangisi Oldu?”

Sorusuna Verilen Yanitlarin Dagilimi

Kod Ogrenci f
Grup calismalari ile konuyu birbirimize anlatmak 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, 011, 012, 013, 014, 015 15
Konuyla ilgili alanda arastirma yapmak 02, 63, 012 3

Tablo 14’e gore katilimecilarin 15’1 “Grup calismalari ile konuyu birbirimize anlatmak”, 3’ii “Konuyla ilgili alanda arastirma

yapmak” seklinde yanit vermislerdir.

Asagida 6grencilerin goriisleriyle ilgili dogrudan alintilara yer verilmistir:

Ogrencilerden 014, grup calismalari ile konuyu birbirlerine anlattiklarini;
“Birbirimize konu anlatirken konuyla ilgili sunum yapmak (014)”,

Ogrencilerden 012, Konuyla ilgili alanda arastirma yaptigini;

“Arkadaslarin konuyu anlatmak icin evde 6n hazirlik yapmak ve konuyla ilgili alanda bilgisayardan arastirma yapmak (012)”

seklinde ifade etmistir.

“Jigsaw teknigini kullanilarak yiiriitiilen derslerde en ¢ok dikkatinizi ¢eken etkinlik hangisi oldu? Neden?” sorusuna verilen

yanitlarin dagilimi Tablo 15’te verilmistir.

Tablo 15. “Jigsaw Teknigini Kullanilarak Yiiriitiilen Derslerde En Cok Dikkatinizi Ceken Etkinlik Hangisi Oldu?” Sorusuna

Verilen Yamitlarin Dagilimi

Kod Ogrenci f
Sunum yapmak 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, 011, 012, 014, 015 14
Materyallerin kullanilmasi 01, 02, 06, 010, 013, 014 6

Tablo 15’e gore katilimcilarin 14t “Sunum yapmak”, 6’s1 “Materyallerin kullanilmasi1” olarak yanit vermislerdir.
Asagida ogrencilerin goriisleriyle ilgili dogrudan alintilara yer verilmistir:
Ogrencilerden 06, sunum yapmasini;
“Arkadaslarima kendi konumla ilgili gorsellerle yazmus oldugum sunum (06)”,
Ogrencilerden 013, Materyallerin kullamlmasini;

“Calisma yapraklan ile konuyla ilgili ¢alisma yapmam ¢alisma yapraklart konuyu daha ¢abuk kavramami sagladi (013)”
seklinde ifade etmistir.

“Jigsaw teknigini kullanilarak yiiriitiilen derslerde zorluk yasadimiz m1? Hangi konularda neden yasandi?” sorusuna verilen

yanitlarin dagilimi Tablo 16’da verilmistir.
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Tablo 16. “Jigsaw Teknigini Kullanilarak Yiiriitiilen Derslerde Zorluk Yasadiniz mi? Hangi konularda neden yasandi?”

Sorusuna Verilen Yanitlarin Dagilimi

Kod Ogrenci f
Hayir, zorluk yasamadim 02, 04, 08 09, 010, 011, 013, 014, 015 9
Evet, zorluk yasadim 01, 63, 05, 06, 07, 012 6
Giriiltii olmast 01, 03, 05, 07, 012 5
Konuyu arastirirken kaynaklarin bulunmamasi 06 1

Tablo 16’ya gore katilimcilarin 9’u “Hayir, zorluk yasamadim”, 6’s1 “Evet, zorluk yasadim”, 5’i “Gdiriiltii olmas1”, 1’i “Konuyu

arastirirken kaynaklarin bulunmamasi” seklinde yanit vermislerdir.
Asagida 6grencilerin goriisleriyle ilgili dogrudan alintilara yer verilmistir:
Ogrencilerden 04, zorluk yasamadigini;
“Zorluk yasamadim (04)”,
Ogrencilerden 07, zorluk yasadigini;
“Zorluk yasadim derse yogunlastigimuz zaman stiftaki giiriiltii diizeyinin yiiksek olmast (07)7,
Ogrencilerden 01, giiriiltii oldugunu;

“Swuf igi giiriiltiiniin ¢ok fazla olmast ve derse gelmeden Once hazirladigim konuyu sinifta ¢ok ses oldugu icin paylasamamak
(20

Ogrencilerden 06, konuyu arastirirken kaynaklar: bulamadiklarins;

“Konuyu aragtirirken internet vb. kaynaklarda bulunmamast veya ¢ok az hakkinda bahsedilmesi denizlerimizin potansiyeli ile

ilgili olarak (06)” seklinde ifade etmistir.

“Jigsaw teknigi kullanilarak yiiriitiilen ders siirecinin sizin Cografya ders basariniza etkisi hakkinda neler diisiiniiyorsun?”

sorusuna verilen yanitlarin dagilimi Tablo 17’de verilmistir.

Tablo 17. “Jigsaw Teknigi Kullamilarak Ydiriitilen Ders Siirecinin Sizin Cografya Ders Basarimiza Etkisi Hakkinda Neler

Diisiiniiyorsun?” Sorusuna Verilen Yanitlarin Dagilimi

Kod Ogrenci f
Cografya ders bagarim artt1 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, 011, 012, 013, 015 14
Cografya dersine olan ilgim artti/dersi sevmeye 02,010, 011, 013 .
basladim

Cografya ders basarma cok fazla katkist oldugunu O12 1

diisiinmiiyorum

Tablo 17’e gore katilimcilarin 14’ii “Cografya ders basarim artt1”, 4’ii “Cografya dersine olan ilgim artti/ dersi sevmeye

basladim”, 1’i “Cografya ders basarima ¢ok fazla katkisi oldugunu diisiinmiiyorum” seklinde yanit vermislerdir.
Asagida ogrencilerin goriisleriyle ilgili dogrudan alintilara yer verilmistir:
Ogrencilerden 05, ders basarisinin arttigini;

“Daha iyi oldu bazi konularin daha iyi oldugunu diisiiniiyorum (05)”,

Ogrencilerden O11, derse olan ilgisinin arttigini/ dersi sevmeye bagladigini;
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“Basarth oldum dersi sevmeye basladim (011)”,
Ogrencilerden 012, Cografya ders basarisina cok fazla katkis1 oldugunu diisiinmedigini;
“Cografya ders basarima ¢ok fazla katkist oldugunu diisimmiiyorum (012)” seklinde ifade etmistir.

“Jigsaw teknigi kullanilarak yiiriitillen ders siireci sizin cografya dersine yonelik ilginizde bir degisiklik olusturdu mu?”

sorusuna verilen yanitlarin dagilimi Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18. “Jigsaw Teknigi Kullanilarak Yiiriitiilen Ders Siireci Sizin Cografya Dersine Yonelik ilginizde Bir Degisiklik Olusturdu

mu?” Sorusuna Verilen Yanitlarin Dagilimi

Kod Ogrenci f
Cografya dersini daha cok sevmeme neden oldu 01, 02, 04, 05, 06, 011, 013, 014 8
Cografya dersine ilgim artt1 01, 63, 04, 07, 610, 013, 015 7
Etkilemedi ciinkii cografya dersini zaten seviyordum 02, 09, 012 3

Tablo 18’e gore katilimcilarin 8’i “Cografya dersini daha ¢ok sevmeme neden oldu”, 7’si “Cografya dersine ilgim artt1”, 3’

“Etkilemedi ¢iinkii cografya dersini zaten seviyordum”, olarak yanit vermislerdir.
Asagida ogrencilerin goriisleriyle ilgili dogrudan alintilara yer verilmistir:
Ogrencilerden 02, Cografya dersini daha cok sevmesine neden oldugunu;

“Cografya dersini seviyorum daha ¢ok sevmeme katkist oldu. Ders daha dikkat gekici oldu ve dersi fazlaca sevmeye basladim.
Basarim yiikseldi (02)”,

Ogrencilerden 07, Cografya dersine ilgisinin arttigini;
“Eyet, olusturdu cografya dersine karst ilgim artti. Artik cografya dersini yapabilecegim kanaatim olustu (07)”,
Ogrencilerden 09, etkilemedigini ciinkii cografya dersini zaten sevdigini;
“Etkilemedi ¢iinkii cografya dersini zaten seviyordum (09)”.
3.4. Ogrencilerin Tuttuklan Giinliiklere Iliskin Bulgular
Uygulamanin yapildigi deney grubu oOgrencileri Jigsaw teknigi ile islenen her ders bitiminde giinliik yazmislardir. Siireg
sonunda tutulan giinliikler toplanarak icerik analizi ile degerlendirilmistir (Tablo 19).
1. Hafta

Tablo 19. Jigsaw Teknigi Kullamilarak Yiiriitiilen Ders Siirecinde Deney Grubu Ogrencilerinin Gériigleri

Kod Ogrenci f
Eglenceli ders isledik 01, 02, 03, 06, 07, 09, 011, 012, 013, O16, 017, 018, 019 13
Yeni bir yontem kullamilmasi 01, 02, 64, 06, 09, 010, 011, 013, 014, 16, 017, 019 12
Sorumluluk bilincimiz gelisti 03, 04, 06, 07, 08, 010, 011, 013, 014, 019 10
Giiriiltiiniin fazla olmast 02, 04, 08, 09, 010, 014, 015, 016, 020 9
Etkili ve verimliydi 01, 02, 05, 06, 012, 016, 018 7
Sinif ortaminin uygun olmamasi 38, 09, 010, 617, 620 5
Cografya dersini daha ¢ok sevdim 03, 013 2

Tablo 19’a gore, Jigsaw teknigi ile yiiriitiilen ders siireci ile ilgili 1. Hafta uygulamasinda katilimcilarin 13’ “dersin eglenceli

gectigi”, 12’si “yeni bir yontem kullamldig1”, 10’u “sorumluluk bilincinin gelistigi”, 9’u “giiriiltiiniin cok fazla oldugu”, 7’si
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“etkili ve verimli oldugu”, 5’1 “sinif ortaminin uygun olmamas1” ve 2’si “cografya dersini daha cok sevdigi” yoniinde giinliik
tutmuslardir.

Asagida ders siireci boyunca 6grencilerin 1. haftada tutmus olduklar giinliiklere iliskin dogrudan alintilara yer verilmistir:
Ogrencilerden O1, eglenceli ders islendigini;

“Bugiin ilk defa yeni bir yontemle ders isledim. Bu yontem ile birlikte arkadaglarimla eglenceli bir ders isledik. Ayni zamanda su
kaynaklart konusunu anlamamda katkist oldugu ve olacagim diisiiniiyorum. Konuyu anlama agisindan etkili ve verimli bir ders

stireci gecirdigim kamisindayim (01)”,
Ogrencilerden 010, yeni bir yoéntemle ders islendigini;

“Bugiin ilk defa farkli bir yontemle ders isledik ilk hafta olmast sebebiyle stif i¢i giiriiltiiniin fazla oldugunu gordiim olusturulan
gruplar bizim sorumlulugumuzun fazla oldugunu gosterdi bu yontemde bireysel ¢alisma yapmamiz ve derse hazirlikli gelmemiz

gerektigini gosterdi bu sekilde ders islersek basarth olacagim inaniyorum (010)7,
Ogrencilerden O3, sorumluluk bilincinin gelistigini;

“Bugiinkii dersten inanilmaz derecede keyif aldim ilk defa cografya dersinde boyle bir yontemle ders iglemeniz bizim igin ilgi
artirictydi. Cografya dersini seviyordum bu yontem ile birlikte daha ¢ok sevdim grup arkadaslarimla birlikte sorumluluklarimizin
daha hazla olduguna farkina vardik (03)”,

Ogrencilerden 016, sinif ici giiriiltiiniin fazla oldugunu;

“Cografya dersinde ilk hafta yeni bir sekilde ders isledik, gruplar sekilde ders islemeniz beni sasirtti. Eskiden dgretmen siz ders
anlatirdimiz biz dinlerdik bu yéntemde isimizin zor oldugunu gordiim. Sinifta ses diizeyi ¢ok yiiksek ¢ikiyordu bizim agimizdan
ders ¢ok akict ve eglenceli geciyordu (016)”,

Ogrencilerden 05, dersin etkili ve verimli oldugunu;

“Grup arkadaslarimizla bize belirlenen su kaynaklarimizin potansiyeli konusu ile ilgili olarak on hazirlik yapmamiz bizim
konuyu daha iyi 6grenmemizi sagladi. Dersi bu sekilde izlemeniz etkili ve verimli bir sekilde 6grenmemiz agisindan onemlidir
(05)”,

Ogrencilerden 09, sinif ortaminin uygun olmadigini;

“Bu yontemle iglenen ile dersimiz oldu. Bu ydntemle swinifta ¢ok giiriiltii oldugu i¢in tam é6grenemedin. Ders bizim acumizdan
eglenceliydi istedigimiz gibi arkadaslarimizla muhabbet imkdm bulduk. Bence sinif ortami bu yéntem igin ¢ok uygun degil
(097,

Ogrencilerden 013, Cografya dersini daha cok sevdigini;

“Yabanct oldugumuz bir yontemde ders iglenmesi ilk dnce beni korkuttu zamanla gruplarin olusmastyla birlikte korkumun
gectigini ve dersin ¢ok eglenceli gectigini fark ettim. Cografya dersimi seviyordum bu yéntemde birlikte bu derse karst olan
ilgimin ve sevgimin daha da arttigim gordiim. Gruplarin olusmastyla birlikte grup basarist agisinda sorumluluk bilincimizin fazla
oldugunu anladim ( 013)” seklinde ifade etmistir.

2. Hafta

Tablo 20. Jigsaw Teknigi Kullanilarak Yiiriitiilen Ders Siirecinde Deney Grubu Ogrencilerinin Gériisleri

Kod Ogrenci f
Etkili ve verimliydi 01, 02, 064, 06, 7, 08, 011, 012, 013, 16, 018, O20 12
Eglenceli ders isledik 03, 05, 07, 09, 610, 011, 012, 013, 017 9
Kalic1 ve 6gretici bir 6grenme oldu 01, 62, 03, 05, 67, 010, 012, 619, 020 9
Aktif katilim oldu 05, 08, 010, 012, 014, 016, 018, 620 8
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Sorumluluk bilincimiz gelisti 02, 04, 06, 09, 011, 016, 017 7
Cografya dersini daha cok sevdim 01, 64, 011, 013, 014, 015, 019 7
Iyi fletigim kurduk 06, 015, 016 3

Tablo 20’ye gore, Jigsaw teknigi ile yiiriitiilen ders siireci ile ilgili 2. Hafta uygulamasinda katilimcilarin 12’si “etkili ve
verimliydi”, 9’u “eglenceli ders isledik”, 9’'u “Kalic1 ve 6gretici bir 6grenme oldu”, 81 “aktif katihm oldu”, 7’si “sorumluluk

bilincimiz gelisti”, 7’si “cografya dersini daha ¢ok sevdim” ve 3’ii “iyi iletisim kurduk” yoniinde giinliik tutmuslardir.
Asagida ders siireci boyunca 6grencilerin 2. haftada tutmus olduklar giinliiklere iliskin dogrudan alintilar verilmistir:
Ogrencilerden 04, dersin etkili ve verimli oldugunu;

“Bu hafta gecen haftaya gore ders isleyisi anlaminda daha etkiliydi. Gecen hafta sinif iginde giiriiltiiniin fazla olmast bu hafta
daha az olmast dersin daha etkili ve verimli olmasim sagladi. Konuyu islerken su kaynaklarim koruma agisindan bireysel

sorumluluklarimuzin farkina varmanuz bizim cografya dersini sevmemizi saglar (04)”,
Ogrencilerden 013, eglenceli ders islendigini;

“Bugtin grup arkadaglarimizla su kaynaklarmmn siniflandirimast konusunu isledik. Bu konuyla ilgili olarak hem bizim hem de
grup arkadaglartmizin yaptiklarimt anlatmastyla bir¢ok sey 6grendim bu konuyu bu gekilde islememiz bize hem eglenceli hem
oOgretti iyi bir yontem oldugunu gosterdi dersleri bu sekilde islememiz halinde cografya dersinde daha basarili olacagim
diisiiniiyorum (013)”,

Ogrencilerden 012, kalic1 ve 6gretici bir 6grenme oldugunu;

“Gegen haftadan sonra bu hafta derse heyecanla geldim konuyu énceden hazirladigin kii¢iik okuma notlar ile arkadagslarinla
tartisim béylece hem eglenceli hem de kalici bir 6grenme gelistirdim. Bu yéntemde aktif katitim saglamamiz ders acisindan daha

verimli ve etkin olmamiz éniinii acar (012)”,
Ogrencilerden 014, derse aktif katilim oldugunu;

“Gegen hafta bu haftaya gore benim agimdan daha iyi ge¢misti. Bu hafta grup arkadaglarimizdan bir kiginin gelmemesi bizim
calisma zevkimizi diigiirdii. Bu yontemde bizim aktif katitim saglamamiz ve diizeli sekilde ¢alismamizin cografya dersini daha

ok sevmemi sagladi (014)”,
Ogrencilerden 06, sorumluluk bilincinin gelistigini;

“Bu yontemle isledigimiz iki hafta ders ilk haftaya gore daha diisturlu gegti. Giirtiltii bu hafta gecen haftaya gore daha az oldu.
Sorumluluklarimizin farkina varmanuzt sagladi. Arkadaslarimizdan daha iyi iletisim kurmamuizi sebep oldu. Dersin daha etkili

ve verimli olmasuu sagladi (06)”,
Ogrencilerden 01, cografya dersini daha cok sevdigini;

“Ogretmenim gecen haftaya gore bu teknige daha fazla alistik ve kullamlan yéntemin etkili ve Verimliligi daha fazla oldu. Su
kaynaklarimin siniflandirilmast konusunda arkadagslarimla paylasmam dersin daha anlagilir olmasim sagladi Cografya dersini

daha fazla sevmem agisindan benim igin iyi oldu (01)”,
Ogrencilerden 016, iyi bir iletisim oldugunu;

“Ogretmen gecen haftaya gore daha diizenli ders isledik, grup arkadaslarimzla daha iyi etkilesim kurduk. Bir masa etrafinda
bizim igin belirlediginiz su kaynaklarim simflandirmast konusunu isledik bize sorumluluk vermeniz bunu bizden istemeniz bizim

icin iyi oldu ders bizim agtnizdan etkiliydi. (016)”, seklinde ifade etmistir.
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3. Hafta

Tablo 21. Jigsaw Teknigi Kullanilarak Yiiriitiilen Ders Siirecinde Deney Grubu Ogrencilerinin Gériisleri

Kod Ogrenci f
Kalic1 ve 6gretici bir 6grenme oldu 01, 62, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 011, 012, 015, O16, 017, 14
018
Eglenceli ders isledik 01, 62, 64, 010, 013, 014, 615, 017, 620 9
Aktif katilim oldu 02, 04, 06, 08, 09, 019 6
Etkili ve verimliydi 01, 62, 08, 014, 619 5
iyi Heti§im kurduk 07, 09, 011, 012, 013 5
Cografya dersini daha cok sevdim 03, 64, 010, 611, 013 5
Sorumluluk bilincimiz gelisti 011, 018 2
Giiriiltiiniin fazla olmasi 05, 013 2

Tablo 21’e gore, Jigsaw teknigi ile yiiriitiilen ders siireci ile ilgili 3. Hafta uygulamasinda katilimcilarin 14’ii “kalic1 ve 6gretici
bir 6grenme oldu”, 9’u “eglenceli ders isledik”, 6’s1 “aktif katilim oldu”, 5’ “etkili ve verimliydi”, 5’ “iyi iletisim kurduk”, 5’
“cografya dersini daha c¢ok sevdim”, 2’si “sorumluluk bilincimiz gelisti” ve 2’si “giiriiltiiniin fazla olmas1” yoniinde giinliik

tutmuslardir.
Asagida ders siireci boyunca 6grencilerin 3. haftada tutmus olduklar giinliiklere iliskin dogrudan alintilara yer verilmistir:
Ogrencilerden 015, kalic1 ve &gretici bir 6grenme oldugunu;

“flk haftalarda gore daha diizenli bir sekilde dersi isledik. Ogretmenim siz gelmeden siralart diizenlememiz ve arkadaslarla bir
araya gelmemiz siiftaki giiriiltiiyii daha azaltti. Kendi konumla ilgili olarak arkadaslan ders anlattim ders daha eglenceli hale
gelmeye basladi. Su kaynaklarina potansiyeli konusunu kalici bir sekilde 6grendigimi gordiim (015)”,

Ogrencilerden 02, eglenceli ders islendigini;

“Bugiin dersi bu sekilde islememiz dersin daha etkili ve verimli olmasin sagladi Dersi bu sekilde islememiz dersi daha eglenceli

ve akici olmasii saglyor. Konuyu islerken aktif katiim saglamanuz bizim konuyu daha iyi 6grenmemizi sagladi (02)7,
Ogrencilerden 08, derse aktif katilim oldugunu;

“Bu hafta gecen hafta eksik hazirlanan arkadaglarimiz konusunu ¢alisip gelmeleri ve bize anlatmalart bizim i¢in dersi daha
etkili verimli gecirmemize sebep oldu. Konuyu tiim detay ile 6grenmemiz su kaynaklarim detayli 6grenmemize sebep oldu. Derse

aktif katnlimumiz arttr. Cografyayr daha ¢ok sevmemi sagladi (08)”,
Ogrencilerden 03, etkili ve verimli oldugunu;

“Konuyu detaylica oOgrendikten sonra gruba donerek konuyu arkadaslarima anlatmam bir Ogretmen gibi beni ¢ok
heyecanlandirdi. Konuyu anlatirken konuyu detayli bir sekilde 6grendigimi fark ettim bu yontem ile birlikte cografya dersini
yapabilecegimi fark ettim. Bu yéntem cografya dersini etkili ve verimli bir sekilde islememizi sagladi (03)”,

Ogrencilerden O11, iyi bir iletisim oldugunu;

“Konuyla ilgili olarak grup arkadagslarimizla eksikliklerimizi birbirimize anlatarak tamamlamamiz konuyu daha kalict
ogrenmemizi sagladi. Grup arkadaslartmizla daha iyi bir etkilesim kurdugumuzu fark ettik. Bu yontem cografya dersine karst

olan ilgimi arttirdi sorumluluklarimizt yerine getirimizi grup basarist agisindan énemli oldugun gordiim (011)”,

Ogrencilerden 010, cografya dersini daha cok sevdigini;
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“Her gecen hafta cografya dersinin sikict olmadigini ve zevkli bir ders oldugunu anladim sizin bizlere sabretmemiz ve sinif
ortamunda bizleri rahat birakmaniz daha eglenceli hale getirdi 6nceden cografya dersini bu kadar sevmiyordum bu yontem dersi

daha fazla sevmemi ve énem gostermem gerekligi inancim olusturdu. (010)”,
Ogrencilerden 018, sorumluluk bilincinin gelistigini;

“3.haftada grup arkadaslarimla hazirladigimiz ¢alisma yapaklarindan birbirimize konulart anlattik konulart bu sekilde
anlatmamiz bizim igin kalict bir 6grenmeyi sagladi. Sorumluluklarimiza bagh olarak diger arkadaslarimizin hepsinin ¢alismast

gerektigini 6grendim (018)”,
Ogrencilerden 05, sinif ici giiriiltiiniin fazla oldugu;

“Bu yontemin en énemli dezavantaji giiriiltiiniin ¢ok fazla olmasidir. Buna ragmen konuyu iyi égrendigimizi diisiiniiyorum
konuyu arkadaslarumiza anlatmak icin hazrik yapmam benim agimdan ilgi cekiciydi (05)”, seklinde ifade etmistir.

4. Hafta

Tablo 22. Jigsaw Teknigi Kullanilarak Yiiriitiilen Ders Siirecinde Deney Grubu Ogrencilerinin Gériisleri

Kod Ogrenci f
Kalic1 ve 6gretici bir 6grenme oldu 01, 02, 43, 07, 08, 09, 010, 012, 013, O14, 016, 20 12
Aktif katilim oldu 01, 04, 05, 010, 012, 015, 016, 018, 020 9
Eglenceli ders isledik 01, 02, 65, 06, 011, 013, 015, 019 8
Cografya dersini daha cok sevdim 05, 67, 08, 09, 011, 014, 016, 017 8
Etkili ve verimliydi 02, 03, 04, 05, 012, 017, 018 7

Iyi iletisim kurduk 06, 09, 010 3

Tablo 22’ye gore, Jigsaw teknigi ile yiiriitiilen ders siireci ile ilgili 4. Hafta uygulamasinda katilimcilarin 12’si “kalici ve
Ogretici bir 6grenme oldu”, 9’u “aktif katilim oldu”, 8’i “eglenceli ders isledik”, 8’i “cografya dersini daha cok sevdim”, 7’si

“etkili ve verimliydi”, 3" “iyi iletisim kurduk” seklinde giinliik tutmuslardir.
Asagida ders siireci boyunca 6grencilerin 4. haftada tutmus olduklar giinliiklere iliskin dogrudan alintilar verilmistir:
Ogrencilerden 02, kalic1 ve 6gretici bir 6grenme oldugunu;

“Konuyla ilgili olarak iyice aragstrma yapwp gurubumuza dénmem ve arkadaslarima konuyu anlatmam benim agimdan ¢ok
etkiliydi konuyu arkadaglarima anlatirken ¢ok eglenceli bir sekilde ders islememizi sagladi. Gurubumuzdaki diger arkadaslarin

bizimle 6grendiklerini paylasmalart kalict 6grenmemizi sagladi (02)”,
Ogrencilerden 018, derse aktif katilim oldugunu;

“Sizinle igledigim son ders oldu, ilk giinkii heyecanla dersimizi iglemeye devam ettik. Son ders olmasina ragmen ders ¢ok verimli

gecti. Bugiin 6grendigim konuyu ilk gruptaki arkadaslarima anlatam boylece derse aktif katlim sagladim. (018)7,
Ogrencilerden 013, eglenceli ders islendigini;

“Son haftamizda oOgrendigimiz konuyu gruptaki diger arkadaglara anlatmak ve onlart da konuyla ilgili bilgilendirmek dersi
zevkli hale getirdi bu yontemde ders islememiz hem eglenceli hem de akict oluyor dersi bu sekilde islerken 6grendigimiz bilgiler
akilda daha kalct oluyor (013)”,

Ogrencilerden 016, Cografya dersini daha cok sevdigini;

“Konuyu tam olarak ogrendik eski grup arkadaglarimizla bir araya geldik ogrendigimiz konuyu bunlara anlattim. Béylece derse
aktif katiim saglamam ve sorumlulugumu yerine getirmem bende ¢ok biiyiik heyecan uyandirdi. Cografya dersine kargt ilgim
artt1 (016)”,
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Ogrencilerden 017, etkili ve verimli oldugunu;

“Son haftada ilk grubumuza geri dondiim denizlerin potansiyeli konusunu arkadaslarima sundum. Dersi bu sekilde iglemek etkili

ve verimli oldu. Cografya dersine olan ilgim artt1 (017)”,
Ogrencilerden 09, iyi bir iletisim oldugunu;

“fik gruplarimiza geri diindiik ve ogrendiklerimiz konuyu diger arkadaslarumizi anlattik. Boylece konuyu daha iyi 6grendim.
Diger arkadaglarla etkilesimimizin arttigimuin farkina vardim. Cografya dersini seviyordum sevgimin aynen devam ettigin gordiim
(09)”, seklinde ifade etmistir.

Arastirmanin uygulandigi 4 haftalik siirecte deney grubu 6grencilerinin yazmis olduklar giinliikler incelendiginde, 6grencilerin
genel olarak Jigsaw teknigine yonelik olumlu bir tutum sergiledikleri gériilmektedir. Ogrencilerin Jigsaw teknigi ile islenen
derslerin sonunda yazmis olduklari giinliiklerde; derslerin eglenceli oldugu, dersleri etkili ve verimli gecirdikleri, kalic1 ve
ogretici bir 6grenme gerceklestigi ve cografya dersine kars: ilgilerinin arttig1 yoniinde goriisler belirtmislerdir. Ayrica derse
aktif katilimin fazla oldugu, arkadaslar ile iyi bir iletisim kurduklar1 ve sorumluluk bilin¢lerinin gelistigi gibi ifadelere yer
vermislerdir. Bazi 6grencilerin giinliiklerde kullanilan yontemin arti yonleri oldugu gibi eksi yonlerinden de bahsetmisler;

giiriiltiiniin fazla olmasi ve sinif ortaminin uygun olmadig1 yoniinde goriislere yer vermislerdir.

4. Sonuc, Tartisma ve Oneriler

4.1. Sonug

Arastirmada deney ve kontrol gruplarinin basar: diizeyleri arasinda anlaml bir fark olup olmadigini tespit etmek icin yapilan
uygulamadan sonra deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin “Su kaynaklar1” konusu son test puanlar1 arasinda deney grubu
lehine fark oldugu goriilmiistiir. Bu durum Jigsaw Ogretim tekniginin uygulandig1 deney grubu o6grencilerinin akademik
basarilarimin daha yiiksek oldugunu gostermistir. Ogrencilerin cografya ders siirecinde uygulanan geleneksel dgretimden
sikilmis olmalari, O6grencilerin isbirligi yaparak ve bilgi paylasarak 6grenmek istemeleri, aktif katilim duygusunun 6grenme
istegini ve ozgiiveni artirmasi gibi durumlar Jigsaw Ogretim tekniginin derslerde kullanilmasinin basariy1 artirmada etkili

olabilecegini gostermektedir.

Jigsaw Ogretim tekniginin uygulandigi deney grubu o6grencileri ile yapilan goriismelerde 6grenciler, uygulanan yontemden
memnun olduklarini, sorumluluklarimin farkina vardiklarini, derse hazirlikli gelerek konuyu daha hizli 6grendiklerini,
kendilerini daha iyi ifade ettiklerini, derse katilimlarinin arttiini ve bu yontemin daha cok kullanilmasi gerektigini ifade

etmislerdir.

Jigsaw Ogretim yonteminin uygulandig1 deney grubu 6grencileri, yazmis olduklar giinliiklerde genel olarak dersin eglenceli
gectigini, etkili ve verimli bir ders siireci gecirdiklerini, derse aktif katilimlarinin arttiini, cografya dersini daha cok

sevdiklerini, konuyu ¢ok daha hizli kavradiklarini ve bu yontemin diger derslerde de kullanilmasi gerektigini belirtmislerdir.

Jigsaw 6gretim yonteminin uygulandig1 deney grubu 6grencileri hem goriisme formlarinda hem de giinliiklerde Jigsaw 6gretim
teknigi icin olumsuz goriis olarak, sorumluluk bilinciyle hareket etmeyen arkadaslarinin olmasi, siirenin yetersiz olmasi,

giiriiltiiniin fazla olmasi ve sinif ortaminin bu yéntem icin uygun olmamasi yoniinde goriis belirtmislerdir.
4.2. Tartisma

Deney ve kontrol gruplarinin basar: diizeyleri ve 6n bilgilerinin birbirine denk olup olmadigini tespit etmek i¢in uygulanan 6n
test puanlarindan elde edilen bulgular incelenmistir. Deney grubundaki 6grencilerin cografya dersi “Su kaynaklar1” konusu
basar1 testi 6n test puan ortalamasinin 8.60 ve kontrol grubundaki 6grencilerin cografya dersi “Su kaynaklar1” konusu basar1
testi On test puan ortalamasinin 7.75 oldugu goriilmiistiir. Bu bulgular herhangi bir uygulama yapilmadan deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin aralarinda cografya dersi “Su Kaynaklar1” konusu basari testi 6n test puanlar1 arasinda fark olmadigini

gostermektedir. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda Ogrenciler liseye yerlestirilirken seviyelerinin birbirine yakin olmasi, okul
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idaresinin homojen simiflar olusturmasi, 6grencilerin ortaokul (Sosyal Bilgiler) ve lisede (Cografya) benzer konu iceriklerini

aliyor olmalarinin etkili oldugu soylenebilir.

Arastirma siirecinde deney grubu oOgrencileri ile Jigsaw teknigi kullanilarak dersler yapilirken, kontrol grubu 6grencileri ile
geleneksel 6gretim yontemleri ile dersler islenmistir. Bu siire¢ sonunda deney ve kontrol gruplarinin basari diizeyleri arasinda
anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek icin uygulanan son test puanlarindan elde edilen bulgular incelendiginde, deney
grubundaki 6grencilerin “Su Kaynaklar1” konusu son test puan ortalamasi 15.10 ve kontrol grubundaki 6grencilerin “Su
Kaynaklar1” konusu son test puan ortalamas:t 12.50 olarak belirlenmistir. Buna gore uygulama yapildiktan sonra deney ve
kontrol grubundaki ogrencilerin “Su kaynaklar1” konusu son test puanlari arasinda deney grubu lehine fark olustugu

goriilmektedir.

isbirlikli yontemlerden biri olan Jigsaw teknigi uygulama asamasi bittikten sonra deney grubu 6grencilerinin goériisme
sorularina vermis olduklar1 cevaplarda genel olarak olumlu, az sayida da olumsuz goriislere yer verdikleri goriilmiistiir.
Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplarda frekansi en yiiksek olan gériislerin; konuyu &grenmede birbirlerine yardim etmeleri,
sorumluluk bilinclerinin gelismeleri, konuyla ilgili grup arkadaslarina sunum yapmalari, iletisim becerilerinin gelismeleri,
konuyu daha kolay 6grenmeleri, cografya dersine olan ilgilerinin arttig1 ve etkili ve verimli bir sekilde ders gecirdiklerini
belirtmeleri sayilabilir. flgili literatiir incelendiginde bu bulgularin Bag (2012), Gatalkaya (2019), Demiral (2012), Kandemir
(2017), Karagép (2010) ve Simsek’in (2007) arastirma sonuclariyla desteklendigi goriilmektedir. Ogrenciler, iletigim
becerilerinin arttigi, konuyu daha iyi 6grendikleri ve sorumluluk duygularinin gelistigi yoniinde fikirler beyan etmislerdir.
Catalkaya (2019) yaptig1 arastirmada Ogrencilerin iletisim becerilerini arttirdigi, derse aktif katilim sagladiklar1 ve akademik
basarinin yiikseldigi yoniinde bulgulara ulasmistir. Demiral (2012) 6grencilerin kendilerini daha iyi ifade etme yeteneklerinin
gelistigi, konuyla ilgili arastirma yapmalarinin konuyu daha hizli 6grenmelerini sagladig1 ve arkadaslik iligkilerinin gelistigini
belirtmistir. Karacop (2010) Jigsaw Ogretim teknigi ile derslerin islendigi grup oOgrencilerinin kendilerine daha c¢ok

giivendiklerini, iletisim becerilerinin arttigin1 ve sorumluluk duygularinin gelistigini ifade etmistir.

Arastirma sonugclarina gore, 6grenciler Jigsaw teknigi ile birlikte aligilmigin disina cikarak derslere daha cok katildiklarini,
bunun derse olan ilgilerini arttirdigini ve dersi daha ok sevdiklerini sdylemislerdir. ilgili literatiir incelendiginde bu bulgularin
Baydar (2015), Kilin¢ (2014) ve Seyhan’in (2017) arastirma sonuclariyla desteklendigi goriilmektedir. Baydar (2015) i§birlik1i
yontemin kendilerine olan giivenin artmasina, basariya giidiilemesine ve derse kars: tutuma olumlu yonde katki yaptiginin
katilimcilar tarafindan ifade edildigini belirlemistir. Kiling (2014) Fen ve Teknoloji dersinde Jigsaw tekniginin kullanilmasinin
bu dersi sevdirecegi, 6grencilerin sorumluluk duygusunu artiracagi ve grup icinde isbirli§inin artacagi yoniinde gortisler
belirlemistir. Seyhan (2017) tarafindan yapilan calismada, 6grenciler Jigsaw tekniginin avantajlar1 olarak derse ilgilerinin
arttigin, dersi daha cok sevdiklerini ve konuyu daha cabuk &grendiklerini séylemislerdir. Ogrencilerin biiyiik bir kismi teknik
icin olumlu goriisler beyan ettigi gibi yontemle ilgili olumsuz goriisler soruldugunda bazi1 olumsuz goriisler de belirtilmistir.
Frekansi en yiiksek goriisler olarak; herkesin gorev bilincinin farkinda olmamasi ve sorumluluklarim1 yerine getirmemesi,
zamanin yetersiz olmasi, giiriiltiiniin fazla olmasi ve simf ortamimin bu yéntem icin uygun olmamasim belirtmislerdir. ilgili
literatiir incelendiginde bunun Calik (2017), Ilgaz vd. (2018), Kilic (2013) ile Seyhan ve Simsek’in (2019) arastirma
sonuglariyla értiistiigii goriilmektedir. Ogrenciler genel olarak sorumluluklarin yerine getirilmemesi, simiflarin kiigiik olmasi,
hazirlik ve siire¢ asamasinda giiriiltiiniin ¢cok olmasindan sikdyet etmislerdir. Calik (2017) 6grenci goriisleri incelendiginde;
baz1 6grencilerin sorumluluklarini yerine getirmedigini, sinavlardan kotii alacaklar1 korkusu, grup arkadaslar1 arasinda goriis
ayrilig1 olustugu ve smnif i¢i giiriiltiiniin fazla olmasinin sorun teskil ettigini ortaya koymustur. Ilgaz vd. (2018) calismalarinda
grup arkadaslar1 arasinda verilen gorevi yerine getirmeyenlerin olmasi, sinif ortaminin uygun olmamasi ve zamanin kisith
olmasi seklinde sonuclar belirtmislerdir. Kili¢c (2013) ise arastirmasinda deney grubunda bulunan birka¢ 6grencinin o6zellikle
sinif icinde giiriiltiiden rahatsiz olduklarindan, grup icinde birliktelik olmamasindan ve bireysel sorumluluklarin yerine

getirilmemesinden bahsetmislerdir.

Dort hafta boyunca tutulan giinliiklerin sonuglarinin, genel olarak 6grencilerin goriismelerde vermis oldugu cevaplarla benzer
oldugu goriilmiistiir. Deney grubu 6grencileri genel olarak giinliiklerde kullanilan teknikle ilgilli olarak olumlu goriisler beyan

etmislerdir. Jgsaw teknigi ile yiiriitiilen ders siireciyle ilgili olarak derslerin eglenceli gectigi, etkili ve verimli oldugu, kalic1 ve
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ogretici bir 6grenme oldugu, yeni bir yontem kullanildig1, sorumluluklarinin artti1, Cografya dersini daha cok sevdiklerini ve
derse daha aktif katilarak basarilarimin yiikseldigini ifade etmislerdir. ilgili literatiir incelendiginde, bu bulgularin Jigsaw
teknigi ile ilgili yapilan arastirmalardan Astalini vd. (2021) ile Seyhan ve Simsek’in (2019) arastirma sonuclariyla ortiistiigii
goriilmektedir. Ogrencilerin bu teknigin kullammiyla derslerin eglenceli gectigini, verilen konuyla ilgili én hazirlik
yapmalarinin dersi daha kolay anlamalarimi sagladigini, derse aktif katilim saglamalarinin dersin etkili ve verimli ge¢mesini
sagladigin1 ve derse karsi olan tutumlarinda degisiklige yol actigini sdylemislerdir. Seyhan ve Simsek’e (2019) gore, Jigsaw
ogretim teknigi ile islenen derslerde 6grencilerin biiyiik bir cogunlugu, bu yontemin derslerin 6grenilmesini kolaylastirdig:
ogrenciyi aktiflestirdigi, isbirligini ve kaynasmay1 arttirdig1 yoniinde goriisler belirtmislerdir. Astalini vd. (2021) 6grencilerin
Jigsaw teknigi ile ilgili sorulara verdikleri cevaplarda, genel olarak 6grenmede cok mutlu olduklari, kavramlar1 daha kolay

ogrendikleri ve dersi gelistirmek acisindan faydali oldugu yoniinde fikirler beyan etmislerdir.

Arastirmada, ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu Jigsaw tekniginin uygulanmasindan duymus olduklar1 memnuniyeti dile
getirmislerdir. Ogrenciler 6gretimin merkezinde yer almaktan, aktif bir sekilde derslere katilmaktan, kendilerine giivenilerek
sorumluluk verilmesinden, verilen konuyla alakali 6n hazirlik yaparak gelmekten mutlu olduklarim1 ve bu durumlarin
akademik basarilarin1 arttirdigini  soylemislerdir. Ogrenciler ayrica Jigsaw teknigi ile birlikte cografya dersinden

sikilmadiklarini derslerin kendileri agisindan eglenceli, etkili ve verimli gectigini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin Jigsaw teknigi icin olumlu bir tutum sergilemelerinde “daha énce gérmedikleri bir yontemle dersin islenmesi, ders
siirecinde aktif rol oynamalari, iletisim becerilerinin artmasi, sinif icinde arkadaslari ile daha iyi iletisim kurmalari, birimiz
hepimiz hepimiz birimiz i¢in bilinciyle verilen sorumlulugun geregi gorev bilincinin farkinda olmalar1 ve Cografya dersi

Ogretim programina uygun bir sekilde ders islenmesinin” etkili oldugu soylenebilir.

Belirtilen az saydaki olumsuz goriisiin ise uygulama sirasinda ortaya c¢ikan, oOnlenebilir durumlar ile ilgili oldugu

goriilmektedir.
4.3. Oneriler

Jigsaw tekniginin bu arastirmada etkinligi ortaya konmus olup farkli sinif seviyelerinde, farkli konularda etkisi incelenebilir.

Ayrica, teknigin yaratici diisiinme, duyussal alan becerileri, elestirel yaklasim, iletisim becerilerine olan etkisi arastirilabilir.

isbirlikli yontemlerin Sosyal Bilimler alanindaki branslarda kullanimin1 yayginlastirmaya yonelik calismalar yapilabilir. Hangi

konularda Jigsaw tekniginin etkili bir sekilde kullanilabilecegi iizerinde durulabilir.

Okullarda Jigsaw teknigi gibi 6grenci merkezli yontemlerin daha etkin ve verimli kullanimi icin 6gretmenlere bu yontemlerle

ilgili uygulamali hizmet ici egitimler verilebilir.

Bu tiir arastirmalarda asil uygulamadan 6ncesi mutlaka pilot uygulama yapilmalidir. Pilot uygulama sonucunda ortaya cikan

aksakliklar tespit edilerek, uygulama esnasinda olusacak olasi problemlerin Oniine gecilebilir.

Jigsaw teknigi gibi 0grenci merkezli 6gretim yapilacak uygulamalarda oturma diizeni basta olmak iizere sinif ortamlarinin

diizenlenmesi ihtiyaci olabilmektedir. Uygun olmayan sinif ortamlarinda beklenen sonuglara ulasilamayabilir.

Teknigin uygulandig1 arastirmalarda Ogrencilerin kullanilan teknige iliskin goriislerinin alinmasi, daha sonra yapilacak

arastirmalarda bu goriislerin dikkate alinmasi yararh olacaktir.

Ogrencilerin alisik olmadiklar: farkli bir 6gretim tekniginin uygulanmasi nedeniyle ne yapacaklarini tam olarak anlamamalari
uygulama siirecinde giiriiltiiye neden olabilmektedir. ilk haftadan sonra 6grencilerin teknigin uygulanigini anlamalar1 ve sinifin
oturma diizeninin dersten &nce degistirilmesi giiriiltii sorununu azaltabilmektedir. isbirlikli 6grenme ile ilgili uygulamalar
yapilmadan 6nce bu yontemle ilgili olarak, 6grencilerin ayrintili sekilde bilgilendirilmesi gerekmektedir. Teknigin uygulanmasi

konusunda bilgi sahibi 6grencilerle sinif yonetimi ile ilgili sorunlardan uzak, daha verimli ¢alismalar yiiriitiilebilir.

Bu arastirmada da ortaya kondugu gibi 0grenci merkezli 6gretim yontem ve tekniklerinin 6nemli dezavantajlarindan biri

zaman alic1 olmalaridir. Teknigin uygulama siirecinin her adiminin planlanmasi, uygulama siirecinin ayrintili ve acik bir
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sekilde verilmesi, gerekiyorsa sinifin oturma diizeninin dersten Once teneffiiste degistirilmesi zaman yonetimi acisindan da

faydali olacaktir.

Teknigin uygulanmasinda her 6grencinin aktif bir sekilde gorev iistlenmesi gerekir. Bu baglamada 6grencilerin sorumluluk

bilinciyle hareket etmeleri icin gerekli tedbirler alinmalidir. Ogrenciler bu yénde siirekli tegvik edilmelidir.

Ogrencilere bilgiye nasil ulasacaklar1 ve bu bilgiyi arkadaslar ile nasil paylasacaklari konusunda rehberlik edilmesi yararl:

olacaktir.
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Z Kusaginda lletisim ve Yeni Egitim Teknikleri
Communication and New Education Techniques in Generation Z

Ozlem BARIS', Segah YESILYURT?>

Oz. Bu calisma Z kusag: bireylerinin icerisine dogdugu dijital doneme paralel olarak kusak bireylerinin niteliklerini aciklamay1 amaclarken ayn1 zamanda bu
donem diinyaya gelen bireylerin iletisim ve egitim 6zelliklerini betimsel icerik analizi cercevesinde betimlemeyi ve Z kusagina iliskin 6n plana ¢ikan iletisim,
egitim faktorlerini siralamay1 hedeflemistir. Boylece Z kusag1 bireyleriyle daha etkin bir iletisimi gerceklestirmek miimkiin bir hale gelirken bu kusagin egitim
faaliyetlerine daha fazla istekli olarak katilmasini saglayan egilimler belirtilmektedir. Dolayisiyla calisma hali hazirda 6grenci olan ve is sahalarina yeni
niteliklerle katilan Z kusag: bireylerinin daha etkin bir sekilde egitilmesine ve basarili bir sekilde iletisime gecilmesine katk: saglamaktadir. Bununla birlikte
daha iyi iletisim kurulan ve aktif 6grenme faaliyeti gerceklestiren gelecek kusaklar yaratilmasi amaclanmaktadir. Arastirmada betimsel icerik analizi

gerceklestirilmis elde edilen veriler temalar ve kodlar altinda toplanmistir.

Anahtar Sozciikler: Z Kusagi, Egitim, iletisim, Yeni Teknoloji, Dijitallesme

Abstract. This study aims to explain the qualities of generation Z individuals in parallel with the digital era in which generation Z individuals were born
into, as well as to describe the communication and education characteristics of individuals born in this period within the framework of descriptive content
analysis and to list the prominent communication and education factors related to generation Z. Thus, while it becomes possible to realize a more effective
communication with Generation Z individuals, the trends that enable this generation to participate more willingly in educational activities are indicated.
Therefore, the study contributes to more effective training and successful communication with Generation Z individuals who are already students and joining
the workplace with new qualifications. In addition, it is aimed to create future generations that communicate better and perform active learning activities. In

the research, descriptive content analysis was carried out and the data obtained were collected under themes and codes.

Keywords: Generation Z, Education, Communication, New Technology, Digitalization

1. Giris

Z kusag bireyleri 1995 yili ile 2000°li yillarin ortasina kadar olan zamanda dogduklar: diisiiniilen kusak olmaktadir. Bu kusak
icerisine diinyaya geldigi dijital teknolojiler ile biitiinlesmis ve son derece teknolojik ara¢ bagimliligi bulunan bireylerden
meydana gelmektedir ((Jain ve Pant, 2012). Yogun teknoloji kullanimi kusak bireylerinde aile baglarinin zayiflamasina,
arkadaslik ortamlarinin sanal cercevelere doniismesine, yiiz yiize iletisim 6zelliklerinin kdrelmesine neden olmaktadir. Dijital
teknolojilerin anlik ve hizli degisen yapisi bu kusakta cabuk sikilma, zor odaklanma, statik egitim tarzindan uzaklasma gibi
sorunlar dogurmustur (Schenarts, 2020). We Are Social raporuna gore Tiirkiye’de 20-24-24-29 yas arasinda 13 milyon birey
bulunmaktadir (We Are Social, 2024).

TUIK'in 2023 yil1 dijital teknoloji kullanim raporuna gore 16-24 yas arasi kadin ve erkek kullanicilar 2023 yilinda ortalama
%95.5 dijital medya kullanirken 2024 yilinda bu oran %95.6 olarak degismistir. Buna ek olarak 25-34 yas arasinda dijital
teknoloji kullamim orami1 2023 yilinda %96.7 iken 2024 yilinda bu rakam %96.8 olarak belirtilmistir. TUIK'in verileri 16 ve 34
yas arasi bireylerin %96.7 oraninda dijital teknolojileri kullandigim gostermektedir. Bu durum, kusagin yogun dijital teknoloji

kullanim ile dijital yerliler olarak nitelendirilmesinin paralel seyrettigini gostermektedir. (TUIK, 2024).
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Z kusag bireyleri yogun internet ve dijital teknoloji kullanimi icerisindeyken bu kusagin statik bir iletisim ve egitim faaliyeti
icerisine dihil edilmesi kusakta minimum etkilesim ve Ogrenme istegi yaratmaktadir (Karadogan, 2019). Dolayisiyla Z
kusaginin egitim hayatinda daha aktif olabilmesi ve is yasaminda da maksimum verimin elde edilebilmesi icin dijital
teknolojilerle entegre bir egitim ve is hayatinin insa edilmesi biiyiik 6nem tasimaktadir (Pekel vd., 2020). Bu calisma dijital
yerliler olarak nitelendirilen ve yogun dijital teknoloji kullanimi gerceklestiren Z kusagi bireylerinin egitim ve iletisim
faaliyetlerindeki maksimum verimin olusturulmasi igin gesitli yontemler ve oneriler icermektedir. Calisma Z kusagi iletisim ve
egitim bicimlerini problemlestirmekte bu dogrultuda Z kusag: bireylerinin daha aktif iletisim kurma ve 0grenme faaliyeti
gerceklestirebilmesini miimkiin kilmak i¢in 6nemli goriilmektedir. Bdylece kusagin basarili bir siire¢ bulundurdugu iletisim ve

egitim faaliyetinin gerceklestirilmesi miimkiindiir. Arastirma sorular: su sekilde siralanabilmektedir.
1- Z kusag1 bireylerinin dijital teknolojiler ile iligkileri nasildir?
2- Z kusag icin ideal 6grenme teknikleri nelerdir?
3- Z kusaginin aktif iletisim ve egitim faaliyetlerinde bulunabilmeleri icin kullanilabilecek teknik ve gelismeler nelerdir?

Arastirma sorular1 cercevesinde Z kusag: icin ideal iletisim ve egitim faaliyetleri betimlenmistir. Betimsel analiz tekniginin
kullanildig1 arastirma arastirmada gelecekte daha nitelikli ve basarili Z kusag: bireylerinin insa edilmesi icin egitimcilere ve Z

kusag: ile isbirligi icerisinde yer alan sirketlere tavsiyeler siralanmaktadir.

2. Z Kusag: Kimdir?

1995-2000 yillar arasinda dogdugu diisiiniilen ancak bu tarihin zaman zaman 2000'li yillarin sonrasimi da kapsadigi varsayilan
kusak olarak bilinen Z kusagi Dijital Yerliler tanimiyla biiyiik oranda biitiinlesmistir. Prensky yeni nesil 0grencileri
"bilgisayarlarin, video oyunlarinin ve internetin dijital dilini 'anadili olarak konusan' 6grenciler" olarak tanimlamistir (Prensky,
2006). Pew Arastirma Merkezi'nin tanimina gore 18-29 yas arasi genc yetigkinlere bakildiginda, rakamlar cep telefonuyla
%99'a ve akilli telefonla %96'ya yiikselmektedir (Dimock, 2019). Tiirkiye’de akilli cep telefonu kullanim oranlarina
bakildiginda 16-24 yaglar1 arasindaki yetiskinlerin %94.5’sini olusturdugu gériilmektedir (TUIK, 2022). Kusagin en énemli
ozelligi internet teknolojilerine olan bagimlilig1 olmaktadir. Bu sebeple bu kusagin bireyleri E kusak, internet kusag, I kusagi,
Aninda Gevrim ici kusagi, Milenyum Sonrasi Doganlar gibi adlandirmalarla da amlmaktadir (Levickaite, 2010). Ayni zamanda
Yeni Sessiz Nesil, Gen Z, Fastfood diiskiinliigii sebebiyle McDonalds Kusagi, Yeni, Zeds, $ Kusag: gibi adlar da verilmektedir
(Jones vd., 2007). Gen Tech, Cevrim ici Kusak, Facebook Kusagi, Degistirenler ve Her Zaman Tiklayan olarak da bilinmektedir
(Altunbay, 2018). Bireylerin teknolojinin bir parcasi olmasindan ileri gelen bu adlandirmalar kusagin dijital diinyanin icine
dogduktan sonra bu diinyada kendilerini biiyiik oranda giivende hissetmelerinden kaynaklanmaktadir. Online ortamlar yiiz
ylize iletisim ortamlarindan daha fazla tercih eden Z kusagi bireyleri ben merkezli olup genellikle bireysel, sabirsiz ve aceleci
davranmaktadirlar (Akran, 2023). Z kusagin1 6énemli 6zellikleri arasinda; internet {izerinde edindikleri bilgilerin dogrulugunu
mutlak kabul etmek, korelmis elestirel diisiinme yetisi, internetsiz hayat siirdiirememek, biiyiik oranda internet bagimlilig
bulundurmak (Beyaz, 2020), yiiksek oranda 6zgiiven, eglence severlik, ekip calismasi ve isbirligi uyumu, 6zgiirliige diiskiinliik,
hizli bir yasam siirme istegi, kurallara baglh yasamak istememe, soru ve sinavlardan hosglanmama, statik bir egitim tarzim

benimsememe gibi davranislar yer almaktadir (Tapscott, 2009).

Sosyal medya platformlari Z kusagi bireylerinin dis diinya giivensizliginden korunmalar1 icin birer sanal ¢ember gorevi
iistlenmistir. Dis diinyadan korunma cabasi Z kusag: bireylerinin teknolojik aygitlara daha fazla bagimli olmasina sebebiyet
vermistir. Ozellikle akilli telefonlarda uzun siireler geciren Z kusag1 bireyleri oyun, miizik, dizi, film ve daha pek cok islevi
icerisinde barindirdig1 icin mobil telefonlar1 “her seyi icinde bulunduran eglence merkezi” olarak tanimlamaktadir (Rideout
vd., 2010). Gecikmeye ve yavasliga tahammiilii olmayan Z kusag1 bireyleri hayatlarinda istikrar saglama konusunda zorluk
yasamaktadir. Ulusal degerlerinde yogunluga rastlanmayan Z kusagi bireylerinde yurtdisi calisma ve gezme diisiincesi siklikla
ortaya ¢ikmaktadir (Tébi, 2013). Algi oraninda yiikseklik, hizli tiiketim, anonim ve sahte hesap kullanimi, bireysellik, yalniz
yasam egilimi, genis bir hayal diinyasi, marka begenisi, otoriteye boyun egmeme, ezberci egitimden hoslanmama, diiriistliik

gibi nitelikler de gozlemlenmistir. Duygusal bosluklarin doldurulmasi, fantezi arayisi, kacis, heyecan gibi duygularin da
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internet teknolojileri aracilifiyla gerceklestirilebilecegine inanan Z kusag1 bireyleri siber zorbalikla da yogun olarak

karsilagsmaktadir (Adler, 2011). Kusagin diger 6zellikleri su sekilde siralanmaktadir (Jain ve Pant, 2012):
Duygusal zeka daha az gelismistir.

+ Aile iliskilerine baglilik arkadaslara gore daha zayiftir.

*  Marka sevgisi sebebiyle liiks markalara egilim yogundur.

Dijital diinyadan kopamama sebebiyle uyku bozukluklarinin ve sanal akran diisiincesinin fazla 6nemsenmesi sonucunda

Narsistik egiliminin arttig1 diistiniilmektedir.
*  Gelenekselin disinda dijital teknolojilerle birlestirilmis bir egitim sistemi benimsenmektedir.
«  Sanal arkadasliklara deger verilmektedir.
+  Sanal cinsel tatminler gerceklesebilmektedir.

Aile ile birlikte gecirilen zaman azalmis ve aile tarafindan saglanan cesitli duygular internet ortaminda aranmistir. Bu sebeple
aile otoritesinin giderek yok oldugu $ kusaginda (simartilmis ¢ocuklar kusag1) cocuk erkil bir aile yapis1 gelismis uyusturucu
kullanimi, obezite ve asosyallik artmistir (Basal, 2014). Dijital teknolojilere olan bagimlilik sanal iletisimin 6n plana ¢ikmasina

neden olmustur.

2.1. Z Kusag’nda Iletisim

Z kusagi, dogdugu doneme uyum saglamakta ve bu donemin sundugu gelismeleri izlemektedir. S6z konusu Z kusag: da dijital
teknolojilerin yaygin bir bicimde kullanildigi, sanal bir ortama dogmus bu nedenle dijital yerli adini1 almistir (Prensky, 2006). Z
kusagi, uzun iletisim yerine sik iletisim gosterir. Sosyal aglar, iletisim icin ana platformlardir ve cevrim ici temaslari
siirdiirmek, yiiz yiize etkilesimlerden daha 6nemlidir. Z kusagindaki bireylerin 6nceki kusaklardan farkli olarak, siirekli cevrim
ici erisimle duygusal bir bag kurdugunu gostermektedir (Bakir vd., 2023). Baz1 Z kusag iiyeleri cevrim i¢i baglantilarindan
vazgecmeyi kendilerine verilen bir ceza olarak gormektedir. Yakin zamanda Z kusag1 “Z kusaginda insanlar akilli teknolojiler
olmadan nasil var olacaklarimi biliyorlar mi1?" sorusu soruldugunda, arastirmacilar bu sorunun cevabimi "hayir" olarak
bulmuslardir. Genclerden bazilar1 mobil cihaz kullanimini "uyandigim andan itibaren, onu kullanirim. Her giin, her saat"
seklinde ifade etmistir (Kaya ve Cicek, 2023). Kisaltilmis, gayri resmi, uydurma kelimeler ve basitlestirilmis dilbilgisi kullanan,
gorsel araclar (emojiler, ¢ikartmalar, evlilikler vb.) da d&hil olmak iizere alegori ve mizahla siislenmis kisa mesajlara daha iyi
yanit vermektedirler. Deneyimlerimize gore, yeni nesil uzmanlarimiz e-postalarini kontrol etmeyi unutabilirken, sosyal medya
iizerinden ayni konular hakkinda bilgi alabilmektedirler. E-posta aracilifiyla gonderilen maillere geri doniit verilmezken,

Instagram, Snapchat, Telegram, WhatsApp gibi sosyal medya platformlarinda aninda ¢evrim ici olmaktadirlar (Giizel, 2024).

North America Europe

52%

Asia Pacific

Latin America Middle East & Africa

Sekil 1. Tiim diinyada z kusag: akilli telefon kullanim ve 6nem oranlar1 (Kaynak: GWI, 2024)
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Sekil 1’de Kuzey Amerika, Avrupa, Latin Amerika, Ortadogu-Afrika ve Asya Pasifik bolgelerinde yasayan Z kusag: bireylerinin
akilli telefon kullanim orani ve bu akilli telefonlara verdikleri 6nem yiizdesi goriilmektedir. Buna gore tiim diinyada ortalama
%98 oraninda akilli telefon kullanimi temsil edilmektedir (GWI, 2024). Diinya genelinde Z kusaginin teknoloji kullanim orani

ve bu teknolojilere verilen 6nemin artis gostermesi egitim tekniklerinde de bir doniisiim ihtiyacini gerektirmektedir.

Uriin Kesfi Haber Etkinlik Miisteri Hizmeti

& (77%) d" (63%) (72%)
(75%) (©) (62%) & (62%)
0O« 0 48%) 0 37%)

Sekil 2. Z kusag1 sosyal medya kullanim oranlar1 (Kaynak: Sproutsocial, 2024)

Sekil 2’de Z kusag1 bireylerinin sosyal medyay1 kullanim amaclar1 goriilmektedir. Tabloya goére Z kusagi sosyal medya
platformlarimi farkli amaclarla kullanmaktadir (Sproutsocial, 2024). Z kusaginda 6n plana cikan bir diger 6nemli faktor egitim

faaliyetleri olmaktadir.

2.2.7 Kusagi’nda Egitim

Z kusaginda teknolojiye, hiza ve verimlilige kars: bir tutkular1 ve ¢evrim ici kanallara 6zgii bir 6grenme stilleri vardir (Howe ve
Strauss, 2000). Z kusagindan Ogrenciler oto didaktik (bireyin kendi kendini yetistirmesi) olmaktadir. Z Kusag1 6grencileri yeni
bilgiler 6grenmek icin uzman egitmene, danismana veya sunum yapan kisiye giivenmek zorunda olmadiklarimi ve ideal
ogrenme ortamini "kendim ve internet" olarak belirtmektedirler. “Googlelama, googling” olarak bilinen internette arama
yaygindir. Z Kusag1 6grencilerinin %90'1n1n yeni bilgiler aramak i¢in birincil ¢evrim ici platformlarinin YouTube oldugunu dile
getirmistir (Seemiller ve Grace, 2016). Z kusag1 Ogrenci egitimcinin mevcut kaynaklarini kullanmak icin inisiyatif alma
girisimleri bulunmaktadir. Kendilerini dahil hissettiren, kendilerini gelistirmelerine yardimci olan, dinamik ve yaraticiligi

iceren aktiviteleri aktif olarak aramaktadirlar.

Egitim Sisteminin Hayata
Hazirlamasi

M Hayir B Kismen Evet

Sekil 3. Z Kusagi’na gore egitim sistemi ve hayata hazirlama oranlar1 (Kaynak: Seemiller & Grace, 2016)

Sekil 3’e gore Z kusag: bireyleri Tiirkiye’deki egitim sisteminin hayata hazirlama imkéanini oldukca sinirli géormektedir (Yilmaz
ve Aktiirk, 2021). Z Kusag1 6grencileri yeni bilgiler 6grenmek icin uzman egitmene, danismana veya sunum yapan kisiye

giivenmek zorunda olmadiklarin1 ve ideal 6grenme ortamim "kendim ve internet" olarak belirtmektedirler. “Googlelama,
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googling” olarak bilinen internette arama yaygindir. Z Kusag1 6grencilerinin %90'1nin yeni bilgiler aramak i¢in birincil ¢evrim
ici platformlarinin YouTube oldugunu dile getirmistir (Seemiller ve Grace, 2016). Z kusag1 Ogrencileri egitimcinin mevcut
kaynaklarini kullanmak icin inisiyatif alma girisimleri bulunmaktadir. Kendilerini dahil hissettiren, kendilerini gelistirmelerine

yardimc1 olan, dinamik ve yaraticilif1 iceren aktiviteleri aktif olarak aramaktadirlar.

Katilimcilar

Saha Arastirmasi
Beyin Firtinasi
Sunum

Takim Caligmasi

Similasyon

Deneyimleme
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]
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o
[
Ui
o

300

B Katulimalar

Sekil 4. Z kusagi’nin ideal egitim bicimleri

Sekil 4 Z kusaginin en etkin buldugu egitim ve Ogretim yontemlerini isaret etmektedir (Yilmaz ve Aktiirk, 2021).
Egitimcilerden tablodaki kaliplar1 géz oniinde bulundurmalar1 beklenmektedir. Aksine, soylemlerini daha iliskilendirilebilir
hale getirmek ve cevrim i¢i ortamda daha duyarli olmak i¢in bunlari kullanmalidir. Bircok Ogretmen tarafindan artik
ogrencileriyle diizenli olarak sosyal medya iletisim listeleri ve tartisma gruplar1 kurulmaktadir. Ayrica Reddit gibi
platformlarda yayinlar olusturarak 6grencilere ulasmaktadir. Egitmenler veya 6grenciler tarafindan olusturulan sosyal medya
hesaplar1 0grencilerin konular1 daha iyi anlamasina yonelik icerikler iiretilmesine katki saglamaktadir (Erten, 2019). Z
Kusagi'min oziimseyen 6grenme stili (soyut kavramsallastirma ve yansitici gozlemi birlestiren) teknolojiyle entegredir. Bu
kusagin egitiminin icerisinde eglence olmali, az yaz1 yazma, ses-video igerikleri kullanma artirilmali. Kendi anlatmay severken

zaman sinirlandirmasi sevmeyen kusak cevrim ici 6grenme yontemini daha fazla tercih etmektedir.

Karmasik gorsel imgelere alismislardir. Ancak karmasik bilgilere veya sorunlara odaklanma ve bunlar1 analiz etme konusunda
zorluk cekmektedirler. Bu nedenle bilgilerin kisa araliklarla ve o6zet halinde iletilmesini beklerler ve dikkat eksikligi
bozukluklar riski altindadirlar (Cretu vd., 2020). Z kusag: teknolojiyi nihai bir hedef olmaktan ziyade bir amaca ulasma araci
olarak gormektedirler. Kusag: icin kullanimi kolay teknoloji, faaliyetlerini diizenlemelerine yardimci oldugu ve problem
cbzmeyi destekledigi icin birincil bir bilgi kaynagidir. Ogrenmede, Z Kusaginda dijital materyal ve teknoloji tabanli
alistirmalara yonelme egilimi artmaktadir. Bu kusaga ait bireyler bir seyi deneyimlemeye aktif olarak katildiklarinda en iyi
sekilde 6grenmektedir. Bu nedenle 6grencilerin egitim ve bilgiye erismesi icin yonlendirilmesi gerekmektedir (Janssen ve
Carredini, 2021). Resmi 6grenme durumlarinda, bir sinif ortaminda ders almayi, okuma 6devleri yapmayi, analitik modelleri
incelemeyi ve her seyi iyice diisiinmek icin zamana sahip olmay1 tercih ederler. Grup icerisinde 6grenme faaliyetinde daha
basarilidirlar. Bu sebeple 6grencilerin isbirli§i yoluyla 6grenmesi 6grenmeyi kuvvetlendirmektedir. Grup icerisinde 6gretim
disinda birebir 6grenme yontemini de daha etkin bulmaktadirlar (Mccann, 2022). Z kusaginda 6grencilerin hicbiri yalnizca
belirli bir 6grenme stilini tercih etmemekte ve kullanmamaktadir. Bunun yerine 6grenme stillerinin bir kombinasyonunu tercih
etmektedirler. ilk iiniversite seviyesi olan ve heniiz kariyerlerine yerlesmemis olan 6grenciler 6grenmeye daha istekli

olmaktadir. Diger 6grencilerin 6grenme istegi ilgileri etrafinda degismektedir (Nicholas, 2020).

Ogrenciler kontrol sahibi olmay1 sevmekte ve 6grenme prosediirlerini bireysel olarak uygulamay: tercih etmektedir. Alanlarina
en uygun dersleri se¢cmeyi tercih etmektedirler (secim oOzgiirliigii — Z kusaginin bir diger ozelligi). Bu nedenle calisma
programlarinin yapisinda daha fazla esneklik gerekmektedir. Genis calisma saatleri; isin kendisinin etkilesimli, cesitli,

iletisimsel, heyecan verici, yeni bilisim teknolojileriyle baglantili olmasi makul bulunmaktadir (Bayhan, 2020). Bilginin faydasi
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kategorisiyle ilgili olarak, %80'i 6grenmeyi, giinlilk yasamda faydali olabilecek, cogunlukla pratik seylere odaklanan bilgi
edinme siireci olarak tanimlamakta yani her zaman gercek yasamla baglanti aramaktadirlar. Bu kusagin pragmatik olmasi
giindelik hayattaki egitim ve 6gretim faktorlerini siklikla etkilemektedir (Francis ve Hoefel, 2018). Onceki nesillere kiyasla

metin yerine resim/video/ses yoluyla 6grenmeyi tercih etmektedirler.

Z kusaginin taleplerinin Ozellikleri g6z oOniine alindiginda, egitim kurumlarinin daha gorsel, etkilesimli, bilgiye aninda
ulagilabilen ve en 6nemlisi teknoloji ve sosyal medya/aglari iceren 6gretim-6grenme stratejilerini degistirmeleri gerekmektedir.
Podcast'ler, web siteleri, simiilasyonlar, YouTube'daki etkilesimli 6greticiler ve internet tabanli egitim oyunlari, Z kusaginin
dikkatini cekebilecek teknolojilerden bazilaridir. Twitter gibi sosyal medya, iletisim kurmak ve bilgi paylasmak icin
kullanilabilir. Facebook, sinif etkinlikleriyle ilgili tartismalar yapmak veya giincellemeler yayinlamak ic¢in iyi bir aractir
(Alruthaya vd., 2021). Ogrenme ciktilar1 belirlemek ve 6grencilerin bunlara teknolojiyi kullanarak nasil ulasacaklarini
belirlemelerine izin vermek tavsiye edilir. Ornegin, bir sorunun nasil coziilecegiyle ilgili videolar kaydetmek, akran
degerlendirme etkinlikleri icin kullanilabilir (Karina vd., 2021). Z kusaginin temel egitim teknolojisine iliskin tercihleri
arasinda dijital araclarin ve 7/24 erisilebilir olmas: gereken ¢evrim ici forumlarin kullanimi yer alir. Bazi ornekler arasinda
Sound-cloud, TED Ed, Piktochart, Canva, Twitter, Facebook, WordPress, Educlipper, Prezi, Google siteleri ve Testmoz
bulunmaktadir (Hussin, 2018). Z kusaginin egitim faaliyetlerinde etkilesimli simiilasyonlar ve rol yapma oyunlar1 gibi aktif

yontemler ve proje tabanli calismalarin yer almasi 6nerilmektedir (Artirilmis gerceklik, hologram vb).

Z kusag1 derslerden ve tartismalardan hoslanmazken, etkilesimli oyunlardan, isbirligi bulunan, grup olarak hazirlanan
projelerden ve zorluklardan hoslanmaktadir. Instagram, Twitter, Reddit vb. uygulamalarin canli yayinlar1 Z kusag: icin birer
egitim faktorii olmaktadir. Bu sebeple fenomen igeriklerini ¢ok sik takip etmekte ve uygulama girisimleri bulundurmaktadirlar.
Z kusag1 bireyleri mobil uygulamalarla 6grenmeyi de sevmektedir. Dolayisiyla ¢evrim ici oyunlastirilmis testler, videolar
kullanilmas1 yayginlastirilmaktadir (Menendez vd., 2020). Bugiin Z kusagi degisen ve gelisen teknolojilere bagli olarak
yetenekler edinmekte bu cercevede iletisim, egitim ve 6gretim icerisinde de giincellemeler meydana gelmektedir. S6z konusu

doniistimler bircok arastirmaya konu olmus bu calisma da arastirmalarin Onerilerine odaklanmistir.

3. Yontem

Arastirmada Z kusag: bireylerinin iletisim ve egitim konularina odaklanan calismalar betimsel icerik analizi yOntemi ile
incelenmistir. Arastirmada incelenen calismalarin icerdigi tavsiyeler toplanmis boylece bulgular ortaya cikarilmistir. Google
Scholar {izerinden gerceklestirilen incelemede “Gen Z, Education” anahtar kelimeli ¢alismalarda “advice, offer, suggestion”
sozciikleri aranarak yer alan tavsiyeler listelenmistir. Bulgularin incelenmesi ve analiz edilmesi neticesinde cesitli temalar ve
kodlar ile veriler betimlenmistir. Ayrica verilerden elde edilen sonuclar ile yeni bir sentez meydana getirilmistir (Kitzinger,
1995). Betimsel icerik analizi neticesinde Z kusag1 ve egitim anahtar kelimeleri iceren ¢alismalarin 6nerileri siniflandirilmistir.
Arastirma incelemesiyle elde edilen veriler var olan verilerin yorumlandig1 ve yeni bir sentezin sunuldugu betimsel analiz
yontemi ile analiz edilmistir. Bulgunun tanimlanarak agiklanmasi ve sentezlenmesi arastirmada giiclii yonlerin agiga cikmasi
icin biiyilk bir 6nem tasimaktadir (Baltaci, 2019). Arastirma ve kusagi bireylerinin kapsamasi bakimindan simirlilik

icermektedir.
4. Bulgular
Arastirmadan elde edilen veriler “Isbirligi”, “Iletisim”, “Teknoloji” ve “Nitelik” olmak iizere 4 farkli temada sunulan 6neriler

seklinde simiflandirlmistir. Temalar sunulan kodlarin igerikleriyle iligkilendirilmistir. Is birligi temas icin sunulan kodlar Tablo

1’de yer almaktadir.

Tablo 1. isbirligi icin Sunulan Oneriler

Tema Kod Kaynak

Grup Ici Rol Dagitimi ile Sorumluluk Asilama
Mohr ve Mohr, 2017
isbirligi Takim Deneyiminin Gerceklesmesi Holmberg-Wright vd., 2017
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Ortak Diskler ve Bulutlar icerisinde Calisma Hernandez-de-Menendez, vd., 2020

Is birligi Tesviki icin Odiillendirme Sistemi Kullanimi Alimin ve Tukiran, 2024

Tablo 1’e gore Z kusag1 bireylerinin aktif isbirligine yonelik olarak grup ici rol dagitimi, takim deneyiminin artirilmasi, ortak

disk, bulut teknolojisi gibi kullanimlarin artirilmasi, isbirligi icin tesvik edici 6diillerin verilmesi seklinde oneriler sunulmustur.

Tablo 2. iletisim Icin Sunulan Oneriler

Tema Kod Kaynak

Kisa 6z iletisim kurma Hampton ve Keys, 2017
Giiniin her saatinde rehberlik ve destek icin ulasma imkéani icin sosyal ~McCoy, 2020

fletisim medyay1 kullanma

So6zlii anlatimin yani sira tiyatral faaliyetlere yonelmek Pandit, 2015

Tablo 2’de Z kusag: bireylerinin iletisim faaliyetlerine yonelik olarak oneriler siralanmistir. Buna gore Z kusaginin iletisim
yeteneklerine bagl olarak kisa 6z iletisim kurulmasi, 7/24 kesintisiz online iletisim kurmanin saglanmasi ve sozlii anlatimin

yani sira canlandirma, beden dili vb. farkl: iletisim bicimlerinin gerceklestirilmesi 6nerilmektedir.

Tablo 3. Teknoloji icin Sunulan Oneriler

Tema Kod Kaynak

Etkilesimli Akilli Tahta, Uygulama, Bilgisayar Kullanimi Seemiller ve Grace, 2016
Au-Yong-Oliveira vd., 2018

Derslerin Video Sunumu, Goriintii, Gift Yonlii Ses Kullanimi

. Schroth, 2019
Sosyal Medya Hesaplarini Egitim Icin Kullanmak

.. . Jurenka vd., 2024
Yapay Zeka Ogretim Asistani, Yapay Zeka Ogretimi Kullanma

Teknoloji Yapay Zeka Destekli s Yeri Uyumu icin Galisma Chan, 2023
Remind Gibi Hatirlatic1 Uygulamalar Kullanma Chicioreanu ve Amza, 2018
Online Toplantilar, Elektronik Calisma Saatleri Diizenleyerek Calisma Bhatt ve Singhi, 2020

Maxwhere3d Platformu, Oyunlastirma, BYOD, Vb.) Gibi Oyunlastirma Schapsis vd.,2025

Programlarinin Kullanilmasi

360° Dereceli Artirilmis Gerceklik ile Uretilen Materyal Kullanimi Pandit, 2015

Belirli Araliklarla Tablet ve Telefon Okumas: Gerceklestirme Rannula vd.,2020

Tablo 3, Z kusaginin teknoloji kullanim yeteneklerine yonelik 6nerileri icermektedir. Buna gore yapilan incelemeler sonucunda
etkilesimli akilli tahta, uygulama, bilgisayar kullanimi, video sunumu yapma, sosyal medya hesaplarini egitim icin kullanmak,
yapay zekd ogretimi kullanma Remind gibi hatirlatici uygulamalar kullanma, Online Zoom, Teams, Meet, toplantilari
diizenleyerek elektronik calisma saatleri olusturma, (Maxwhere3d, BYOD vb.) gibi oyunlastirma programlarinin kullanima,

artirilmis sanal gerceklik, telefon, tablet okumasi yapma gibi faaliyetler 6nerilmistir.

Tablo 4.Nitelikler icin Sunulan Oneriler

Tema Kod Kaynak

Gercek yasam deneyimlerini ders icerigine dahil etme ve teori icerigini gercek Hernandez-de-Menendez, 2020

yasam ile iligkilendirme

Esnek ¢alisma saatleri olusturma Febriana ve Mujib, 2024
Niteliksel Secmeli ders ve konu olusturma Hilcenko, 2020

Dikkat siiresi azligina yonelik bir¢ok 6gretim teknigini ayni1 anda kullanma Huss, 2023

Yogun dijitallesmeye bagli olarak geleneksel mentorliigiin disinda dijital Zachar ve Fain, 2022

mentorliik saglama

Tablo 4, Z kusagin kisilik 6zelliklerine gore sunulan Onerileri icermektedir. Buna gore ise gercek yasam deneyimleri icin
egitimlerin hayata entegre edilmesi, standart calismay1 sevmeyen Z kusagi bireyleri icin esnek calisma saatleri olusturma,
secmeli ders ve konu olusturma, dikkat daginikligina paralel olarak bircok Ogretim teknigini ayni anda kullanma ve dijital

mentorliik saglama Onerileri sunulmustur.
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5. Sonug¢

Z kusagl bireylerinin yeni egitim teknolojilerine olan egilimi sebebiyle hazirlanan calismalarin Oneriler béliimleri
incelendiginde Isbirligi, iletisim, Teknoloji ve Niteliksel olmak iizere toplamda dort temada meydana gelmekte, bu temalarin
her biri kendi igerisinde bir¢cok kod bulundurmaktadir. Buna gore yeni dijital teknolojilerin ve Z kusag1 bireylerinin géz 6niine
alinmasi neticesinde aktif ve maksimum verim bulunduran egitim ve iletisim faaliyetlerinin ortaya c¢ikmasi miimkiindiir.
Arastirma sonucunda ve kusagi bireylerin dijital teknolojileri olan egilimi neticesinde bu teknolojilerin iletisim ve egitim
faaliyetleri icerisinde daha fazla yer almasi gerekliligi vurgulanmistir.

Z kusaginin dijital teknolojilerin i¢cine dogdugu ve bu teknolojilere bagimli bir hayat yasadig1 goz oniine alindi§inda geleneksel,
statik egitim bicimlerinin yerine interaktif uygulamali esnek zamanli ve dijital teknolojilere entegre bir egitim biciminin
benimsenmesi hedef kitleye ulasilmasi bakimindan biiyiik bir 6nem tasimaktadir. Bu nedenle sosyal medya hesaplar1 egitim

faaliyetlerinde aktif bir sekilde kullanilabilmektedir.

Ortak diskler araciligiyla sanal gruplar, uygulamalar toplantilar, sanal laboratuvarlar meydana getirerek calismalar
hazirlanabilmektedir. Youtube kanallar1 veya podcastler olusturarak 6grencilerin bu yondeki becerileri egitim faaliyetlerinde
aktif ve ilgi cekici bicimde kullanilabilmektedir. Ders kapsaminda 6grencilerin video, ses ve gorsel ciktilar olusturmasi, dijital
teknolojileri etkin kullanmalar1 acisindan 6nemlidir. Ogrencilerin esnek zamanlarda 7/24 gerceklestirebilecegi 6devlendirme
sistemini kullanilmasi ve konu secgeneklerinin artirilarak aktif bir deneyim saglanmasi ve kusaginin olumsuz stereotiplerinin
yikilmasinda biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu sayede kusagin becerilerinin daha fazla 6n plana cikarildig: bir egitim faaliyetinin

olusturulmasi kusagin egitim programlarinda daha basarili olmalarina imkan tanimaktadir.
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Tahsin Yiicel’in “Vatandas” Adl1 Romani Uzerine Bir inceleme

An Analysis of Tahsin Yiicel’s Novel “Vatandas”

Ertugrul Gazi DERHEM'

Oz. Hikaye, roman, elestiri, deneme, ceviri gibi bircok edebi tiirde eserler ortaya koyan Tahsin Yiicel, Cumhuriyet dénemi Tiirk edebiyatinin 6nemli yazarlar1
arasina adini yazdirmistir. Hikdye ve romanlarinda insan ruhunun derinliklerine niifuz ettigi goriilen yazar, eserlerinde kullandig1 gondermeler ve ironilerle
dikkat ceker. Yazar bu calisma kapsaminda ele alinan romani Vatandas’ta da bu teknikleri acik bir bicimde kullanir. Toplumsal bir elestiri baglaminda ele
alinabilecek olan romanin kahramani Saban Bag'in icinde yasadig1 topluma acikca yabancilastigi goriiliir. Bu yabancilasmayla birlikte uysal Saban Bas ile cesur
Volkan Tas arasinda kalan baskahraman, nihayetinde Vatandas olarak kalmay: tercih eder ve isimsiz bir direnise katilma yolunu secer. Umumi tuvalet
kapilarinin arkalarina icinden gecenleri yazarak, kimsenin dile getiremedigi seyleri sdyleyerek kendisini rahatlatir. Dig diinyaya dondiigiinde ise tekrar
sikintiya diiser ancak burada da annesine benzeyen bir kadinla evlenerek kendisine imgesel bir kap: acar. Bu evlilik sayesinde kismen de olsa imgesel
tatminler yasayan Vatandas’in genel itibariyle imgesel ile simgesel arasinda bocaladig1 ve sikintili oldugu goriiliir. Bu ¢alismada ruhsal halini kendi dilinden
acgiga vuran Saban Bas/Vatandasin psikolojisi, psikanalitik kuramlar 1s1ginda incelenmeye calisilacaktir. Bu noktada Fransiz psikanalist Jacques Lacan’in
psikanaliz kurami temel olarak alinacaktir. Diger psikanalistlerin de goriisleriyle desteklenecek calismanin amaci Vatandas’in patolojik yonlerini ortaya

cikarmak degil; metindeki imgelerden yola ¢ikarak Vatandas'in eylemlerine bir anlam vermeye calismak olacaktir.

Anahtar Sozciikler: Edebiyat, Tahsin Yiicel, Psikanaliz, Jacques Lacan, Yabancilasma

Abstract. Tahsin Yiicel, who produced works in many literary genres such as stories, novels, criticism, trial and translation, has written his name among the
important writers of Turkish literature in the Republican period. The author, who is seen to penetrate the dephts of the human soul in his stories and novels,
draws attention with the references and ironies he uses his works. The author explicitly uses these techniques in his novel Vatandas, which can be considered
within the scope of his study. Saban Bas, the protagonist of the novel, which can be considered in the context of social criticism, is clearly alienated from the
society he lives in. With this alienation, the protagonist, torn between the docile Saban Bas and the brave Volkan Tas, ultimately prefers to remain a Vatandas
and chooses to join an anonymous resistance. He comforts himself by writing on the backs of public restroom doors, saying things that no one else can say.
When he returns to outside world, he falls into trouble again, but here, too, he opens an imaginary door for himself by marrying a woman who resembles his
mother. Vatandas, who partially experiences imaginary satisfactions thanks to this marriage, is generally seen to be floundering and troubled between the
imaginary and the symbolic. In this study, the psychology of Saban Bas/Vatandas, who reveals his mental state through his own language, will be analyzed in
the light of psychoanalytic methods. At this point, the methodology will be based on the teaching of French psychoanalyst Jacques Lacan. The aim of the
study, which will be supported by the views of other psychoanalysts, will not be to reveal the pathological aspects of Vatandas, but to try to make sense of

Vatandas actions based on the images in the text.

Keywords: Literature, Tahsin Yiicel, Psychoanalysis, Jacques Lacan, Alienation

1. Giris

Insanin duygu ve diisiince yapisi, tecriibeleri ve hayat karsisindaki tutumu edebi eserlerin temelini olusturur. Bu noktadan yola
cikarak giizel sanatlarin bir dali olan edebiyatin ana kaynaginin/malzemesinin insan oldugunu vurgulamak gerekir. Andre
Green’in deyimiyle edebiyat, ruhsal gercekliklerden bir seyler iletmeyi denemeye yarayan bir aractir (2018, s. 26). Oyle ki yiiz
yillardir yazarlar ve sairler, bu arac vesilesiyle insana ait bircok bilinen veya bilindigi halde kolayca soze dokiilemeyen
noktalar1 agiga vurmuslardir. Boylelikle bilin¢disi arzularini kolayca ifade edemeyen bireylerin de teselli ve rahatlama

bulmalarini miimkiin kilmiglardir (Freud, 2018, s. 445).
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Yaklasik yiiz yillik bir maziye sahip olan psikanaliz bilimi de tipk: edebiyat gibi insan psikolojisi iizerine ingsa edilmis bir bilim
dalidir. insan psikolojisini derinlemesine inceleyerek, insamin duygu ve davramslarimi anlamlandirmaya calisan ve sagaltici
etkisiyle olumsuz ruhsal sikintilarin 6niine gecmeye calisan psikanaliz ile tiim mevcudiyetiyle insan1 anlatan edebiyat arasinda
yillar icerisinde siki bir bag olusmustur. Oyle ki psikanalizin énde gelen isimlerinden Sigmund Freud, Otto Rank, Carl Gustav
Jung gibi isimlerin psikanalitik arastirmalarinda sikca edebi eserlere basvurduklari goriiliir. Bu noktada sunu vurgulamak
gerekir ki, biitiin bu psikanalistlerin amaci1 edebi {iriinii ortaya koyan sanatciyr patolojik bir sekilde gostermek degildir.
Psikanalitik arastirmalarda edebi eserlerden sikca faydalanmanin en 6nemli sebebi bahsedildigi gibi iki disiplinin de insani
merkeze almasidir. Ayrica sanatcilarin eserlerinde insana ait durumlar1 daha rahat ve acik bir bicimde sunabiliyor olmasinin
baska bir deyisle bastirilan arzularin 6zgiirce sanat eserlerinde dile getirilebilmesinin de psikanalitik edebiyat kuraminin ortaya

ctkmasinda etkili oldugu sOylenebilir. Freud’un s6z konusu ¢ikarimla ilgili goriisii de bu yondedir:

Freud’a gore sanat, isteklerin doyumunu engelleyen gerceklik ile isteklerin 6zgiirce doyurulabildigi diislemsel diinya
arasinda bir ara alandir ve ancak bu alanda ilkel insanin tiimgiicliiliik arayis1 tiimiiyle karsilanabilir ve narsisizmin

yiiceltilmesi miimkiin olur. (Ozeren, 2021, s. 17)

Bu calismada Tahsin Yiicel'in Vatandas adli romani psikanalitik yontem i1siginda incelenecektir. Yazarin 1954 yilinda
yayimlanan Ugan Daireler adli hikdye kitabinda on sayfalik bir hikaye olarak yer alan “Vatandas”, 1964’te yazar tarafindan
Fransizca olarak bastan yazilir. 1975 yilina gelindiginde hacim olarak roman boyutuna ulasan eser, 1996’da son halini alir
(Ozkan, 2001, s. 155). Eylemleriyle topluma hizmet etmeye calisan; fakat gelinen noktada toplumsal yasamdan bir o kadar
uzak goriinen “Vatandas” (Saban Bas-Volkan Tas), kendisine siginilacak bir yer arayan, kendi halinde biridir. Roman, bagindan
sonuna kadar Vatandas’in okuyucunun gormedigi; ancak orada oldugunu sezdigi bir yabanciya hitabi seklinde ilerler.
Vatandag’in ayna karsisinda kendi kendisiyle konusur gibi rahatca duygu ve diisiincelerini ifade etmesi, onun psikanalitik
incelemeye alinmasimi kolaylastirir. Ancak vurgulamak gerekir ki bu calismadaki asil amac¢ roman karakterinin patolojik
yonlerini incelemek degil; romandaki imgelerden yola ¢ikarak ortaya konan edebi iiriine dair farkli bir bakis acisi ortaya
koymaktir. Bu noktada calismanin genelinde Fransiz psikanalist Jacques Lacan’in psikanaliz kurami temel alinacak; ayrica

diger psikanalistlerin goriislerinden de faydalanilacaktir.

2. Jacques Lacan’in Psikanalitik Kuramina Kisa Bir Bakis

Psikanalizin kurucusu olan Sigmund Freud’un, bu bilimin bir veba olarak kalmasini saglayan psikanalist (Castanet, 2017, s. 15)
olarak tanimladig1 Jacques Lacan, psikanaliz biliminin Freud’dan sonra yolundan saptigini diisiiniir ve ortaya koydugu kuramla
tekrar Freud’a donmeyi amaclar. Bu noktada Lacan’in 0gretileriyle Freud'un kuramini bir adim daha 6teye tasidigini sdylemek
yanlis olmaz. Psikanalizin yegdne amacinin insana “sen busun” demenin yolunu a¢gmak oldugunu diisiinen Lacan’in kurami
yillar icerisinde yaratti§1 tartismalar, yorumlar, elestiriler psikanalistlerin diinyasini asip, felsefecilerin, insan bilimcilerinin,

edebiyat, sanat, sinema elestirmenlerinin bir boliimiinii de i¢ine alir (Soysal, 2009, s. 217).

Jacques Lacan’in psikanaliz kurami onun insani gercekligin ii¢ asli diizlemi olarak adlandirdigi simgesel, imgesel ve gercek
donemlerine odaklanilarak kavranir (Lacan, 2012, s. 16). Lacan’in simgesel dénem olarak adlandirdigi doénem, cocugun
dilin/kiiltiiriin alanina girdigi donemdir. Bu alan hélihazirda mevcut olan bir alandir ve hayata gozlerini acan insan kendisine
sunulan bu alana istemese de dahil olmak durumundadir c¢iinkii simgesel yapi, kisinin “6zne” olarak var olabilmesi icin gerekli
bir yapidir. Ozne bu alana girerek 6liimciil varligina bir anlam verebilmeli, nerede ve nasil oldugunu bilmeden diinyada
kendine bir yer edinmelidir (Abrevaya, 2017, s. 39). Oznenin bu alana girmesi ise, Oedipus kompleksiyle gerceklesir. Kars: cins
ebeveynine kars: tutkulu duygular besleyen cocugun (Lacan’da hem kiz hem erkek cocugu icin bu ebeveyn annedir) Lacan’in
“Babanin Ad1” olarak metaforlastirdig1 sdylemle Oedipus karmasasini ¢bzmesi ve bu duygularina ket vurmasi gerekir. Bu
donemi saglikl bir sekilde atlatan cocuk, ebeveynlerinin ahlak yapilarini benimser ve bu benimseme sayesinde ebeveynlerinin
yasaklarini icsellestirir (Nasio, 2012, s. 46). Bu noktada vurgulamak gerekir ki “Babanin Adi1” sembolik bir kavramdir. Burada
baba, gercek bir baba olabilecegi gibi, cocuga yakin bir baska kisi, devlet, Tanr1 veya cocugu simgesele yonlendirebilecek
annenin sOylemi de olabilir: “Kanli canl1 bir baba hizlica ve otomatik olarak babasal islevi yerine getirmez, yasayan gercek bir

babanin yoklugu da hicbir sekilde baba islevinin var olmadigini1 otomatik olarak garanti etmez.” (Fink, 2016, s. 124).
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Bu sdylem ¢ocugu kiiltiiriin diinyasina baglayacak olan Oidipal 6zdeslesme siirecini baslatir ki (Tura, 2016, s. 186) Babanin Adi
sayesinde simgesel doneme adim atan ¢ocuk imgesel donemin yalnizca iki kisilik (anne-cocuk) iliski girdabindan cikar ve bir
ozne olarak Kkiiltiiriin icerisinde kendisine yer bulur. Babanin sdyleminin olmadig1 veya eksik kaldig1 durumlarda ise cocuk,
narsisistik hazlarin baskin oldugu imgesel dénemde saplanir kalir ve hayati boyunca bu doneme tekrar ulasabilme arzulariyla

psikotik davranislar sergilemeye baslar.

Yukarida s6z edildigi gibi imgesel donem anne (veya anne yerine gecebilecek kisi)-cocuk iliskisinin dis diinyaya kapali bir
sekilde yasandigi donemdir. 6-18 aylik bebegin icinde bulundugu bu donem bebek tarafindan yogun narsisistik hazlarin
deneyimlendigi bir donem olarak goriiliir. Bu donemdeki kilit kavram cocugun biitiinliik ve yabancilasma duygularini birlikte
hissettigi “Ayna Evresi”dir (Lacan, 2022, s. 67). Ayna evresindeki cocuk, bu zamana kadar parcali olarak deneyimledigi
bedenini kendisine sectigi imge (genelde anne) sayesinde bir biitiin olarak hissetmeye baslar. Ayni zamanda bu donemde biitiin
ihtiyaclar1 annesi tarafindan karsilandigindan kendisini her seye giicii yeten biri olarak duyumsar. Bu noktada denilebilir ki,
ayna imgesinin benimsenmesinin ve ona simsiki baglanilmasinin nedeni, bu imgenin beraberinde getirdigi doyum verici
biitiinliik deneyimiyle ilgilidir (Vanheule, 2022, s. 49). Baska bir deyisle ayna imgesi, cocuk tarafindan hissedilen parcali beden
gercekligini maskeleyen imgesel bir miikemmellik ideali olarak islev goriir (Brenner, 2024, s. 273). Bu noktada “maske” ifadesi
dikkate degerdir; ciinkii bir zaman sonra c¢ocuk, aynadaki imgenin kendisine ait olmadigim1 anlayacak ve hayal kirikligina
ugrayarak bir yabancilasma hissedecektir. Lacan’a gore hem narsisistik hazlarin yasandig1 hem de hayal kiritkliginin yasandig:
bu dénem “ben”in temellerinin atildig1 bir donemdir. Babanin adiyla simgesel diizene giren 6zne icin imgesel donem siirekli
arzulanacak, eksikligi bir 6miir tasinacak bir donem olarak kalir. Lacan’in objet petit a (kiiciik a nesnesi) adim verdigi arzu
nesneleriyle 6zne, eylemleriyle imgesel doneme donmeye caligsa da bu imkénsiz bir durum olarak goze carpar. Simgesele dahil
olmay1 basarmis 6zne kiiciik a nesneleriyle ancak kiiciik doyumlar elde edebilir ki bu doyumlar da deyimi yerindeyse saman
alevi gibidir. Fakat ne kadar kisa da siirse 6zne, bu doyumun pesinden bir omiir kosar: “(...) imgeselde bir anligina
yakaladigini hissettigi, fakat sonradan kaybettigi o yogun tatmin, biitiinliik ve 6z kimlik duygusunu bilincdis: diizeyde aramay:
siirdiiriir.” (Mansfield, 2021, s. 74) Simgesel diizenden kopan veya bu diizene dahil olmay: basaramayan kisi, imgeselin

girdabinda hapsolur ve psikotik davraniglarda bulunur.

Lacan’in “Gercek” olarak adlandirdig1 donem ise hicbir sekilde anlamlandirilamayan, herhangi bir sekilde gosterilip, ifade
edilemeyen bir donemdir. Bu noktada gercek, kesin olarak simgesellestirmeye direnen bir dénem olarak goriiliir (Clero, 2011,
s. 55). Genellikle travmatik olaylarda kendini gosteren gercek, travma esnasinda herkesin basina geldigi gibi hissedilen ancak
dile getirilemeyen bir sey olarak kalir. Sunu da vurgulamak gerekir ki gercek ile gercekligi birbirine karistirmamak gerekir.

Oyle ki gerceklik denilen mefhum simgesel déneme ait bir kavramdir ve simgeselin kurallar1 dahilinde agiklanabilir.

Galismamiza konu olan Vatandas romaninin bagkahramani Saban Bas da karsimiza simgesel diizene girememis, imgeselde
hapsolmus bir kisi olarak c¢ikar. Asagida deginilecegi gibi her eylemi ile kendisine imgeselde bir alan agmaya calisan

Vatandag'in imgesel doyumu hep eksik kalir. Fakat yine de o, bu arayistan bir tiirlii vazgecemez.

3. Simgeselden Kacis/Simgesel Yabancilasma

Simgesel alan, en kisa haliyle dilin/kiiltiiriin alanina karsilik gelir (Sen, 2015, s. 1984). Ozellikle Freud’da iistben/siiperego gibi
kavramlara denk diisen simgesel alana bireyin girmesi imgesel hazlardan vazgecmesine, farkli sekilde ifade edilirse dogru
sekilde yonlendirilip (anne-baba tarafindan) imgesel arzularim1 bastirmasina baglidir. Freud’un (2011) vurguladigi gibi
uygarligin biiyiik 0lciide icgiidiilerin yadsinmasi iizerine kurulmus oldugunu, 6n kosulunun tam da giiclii icgiidiilerin tatmin
edilmeyisi (bastirilmasi, diglanmasi, vs.) oldugunu gérmemek olanaksizdir (s. 55). Bu sekilde simgesel alana dahil olan ve 6zne
olmaya hak kazanan bireyin yasami boyunca imgesel arzularina donmeye calismasi bir noktaya kadar yadsinamaz ancak
simgeseli icsellestiremeyen ve istemeden de olsa imgesele fazla meyleden bireyin yasam standardi oldukca asagiya cekilir. Bu
nedenle denilebilir ki simgesel diizenin inkari, yalnizca insanlarin sosyal degisimine katilmay1 reddetmekle kalmaz, psikozu

olusturan basarisiz etkilesim ve iletisim alanina da sevk olunmak demektir (Sprengnether, 2023, s. 226).

Dilin diizeninde “6zne” olarak yer alan bireyin, en onemli 6zelliklerinden birisi adidir. Zira bir seyin var olus kazanmasi icin

dile dokiilmdis, dille ifade edilmis, sembollestirilmis olmasi gerekir (Fink, 2019, s. 182). Adsizligin tercih edilmesi ise, simgesel

130



E. G. Derhem Heterotopic View

diizenden bir kacis olarak goriiliir. Nitekim romanin baskahramani olan Vatandas, gercek adi olan Saban Bas1 kullanmak
istemeyerek acikca simgesele karsi cephe alir. Oyle ki kendisini dinleyen kisiye adinin diinyanin en zavalli, en dokiintii, en
kambur adi oldugunu séyler ve onu kabullenmedigini agikca vurgular: “Neden saklamali, sirtimdan atmaya giiciim yetmez ya,
icimde pek tasimam onu.” (Yiicel, 2012, s. 67). Ger¢ek adina karsi bu sekilde tavir alan Vatandas, bir haksizlikla veya kotii bir
seyle karsilastiginda ise kendisine Volkan Tas adimi yakistirir ve bu isim altinda kendisini daha giiclii hisseder. Ancak
Vatandas'in i¢inde bulundugu buhran hélinin onu agik¢a kimliksizlestirdigi goriiliir. Gelinen noktada gercek adi Saban Bas’in
getirdigi eziklik duygusu ile Volkan Tas’in benimsenme arzusu arasinda sikisip kalan karakter kendisini yalnizca bir “Vatandas”
olarak nitelemeye baglar. Onun bu isimle rahatlama hissetmesinin nedenine bir sonraki boliimde deginilecektir fakat kisaca
soylemek gerekirse o, bu adi kullanarak umumi tuvalet kapilarinin arkalarina icini diledigi gibi doker ve bu yazilara
“Vatandas” olarak imza atar. icini dskmenin vermis oldugu bu rahatlik ve digerleri tarafindan taninmama hali ona huzur verir:
“Yazilarimin altina gercek adimi koymaya kalksam, bir siirii dert acgilirdi basima, sanatimi siirdiiremezdim, eylemim giidiik

kalirdi. Buna gonliim elvermedi. Kendim gibi pariltisiz bir ad takma ad se¢tim, onu kullandim: Vatandas.” (Yiicel, 2012, s. 17).

Adsizhi§iyla diger insanlardan farkli bir konumda yer almak isteyen Vatandas’in korktugu/cekindigi isimlerin basinda polisler
gelir. Hatta o, insanlar1 polisten korkanlar ve korkmayanlar olarak ikiye ayirir ve kendisini polisten korkanlar sinifina dahil
eder: “Ben de boyleyim iste: durumum ne denli saglam olursa olsun, polisi gordiim mii kirarim kirisi.” (Yiicel, 2012, s. 12) Bu
noktada polis, simgesel diizeninin koruyucusu olarak goriilebilir. Giinkii o, Lacanci tabirle biiyiik Oteki’'nin temsilcisi
konumundadir ve onun eylemleri erkin erdemleridir (Zizek, 2011, s. 426). Lacan’in psikanaliz kuraminda biiyiik Oteki,
toplumun/kiiltiiriin/dilin karsilig1 olarak kullanilir ve Lacan’a goére insanin erkek ya da kadin olarak ne yapmasi gerektigini hep
en bagindan Otekinden 6grenmesi icap eder (2013, s. 216). Haliyle insan bu Oteki’nin koydugu kurallar cercevesinde yasamini
siirdiiriir. Bu kurallara uymayanlar veya Vatandas gibi bu kurallar1 benimseyemeyenler ise polisler gibi diizenin koruyucusu
konumundaki kisilerden olabildigince kagma yolunu secerler fakat simgesel diizenden kacis bireyi daha karanlik dehlizlere
siiriikler ki bu dehlizin ad1 imgeseldir. ilerleyen béliimlerde gériilecegi iizere imgesel dénemde takilip kalma, imgesel déneme

saplanma kisiyi psikotik davranislar sergilemeye iter.

Simgesel alana dahil olamayan Vatandas, yalmzca polislerden degil tamimadig1 tiim insanlardan korkar. Onun i¢in yabancilar

iirkiitiicli varliklardir ve Vatandas onlara yalnizca sarhosken yaklasabilir:

Ustelik, korkak bir adamim, cok korkak bir adamim: iyiden iyiye sarhos olmasam, tamimadigim bir adamin kitabim
karalamak soyle dursun, masasinin oniinde oyalanmay1 bile géze alamazdim. En azindan yirmi yildir béyleyim: iyice

kafay1 bulmus degilsem, her yabanci iirkiitiir beni. (Yiicel, 2012, s. 11)

Vatandas'in bu sozlerinde dikkat ceken noktalardan birisi de onun sarhosken insanlardan kagmamasidir. Bu durum bilingli
oznenin alkol sebebiyle bilincini yitirmesinden kaynaklanir. Zira iistbenin alkolle veya bagka geriletici durumlarla hizla etkisini
kaybettigi goriiliir (Tura, 2017, s. 98). Ustbenin/biiyiik Otekinin etkisinin kaybolmas: ise, Vatandas 6rneginde oldugu gibi

Oznenin sinirlandiric1 kurallar silsilesinden uzaklasmasi ve agzina geleni 6zgiirce dile getirmesine neden olur.

4. Imgesel Déneme Yazarak Ulasma Arzusu

imgesel dénem, cocugun kendisini bir biitiin olarak deneyimledigi dénemdir. Babanin adi ile simgesel alana giren 6zne,
imgeseldeki biitiinliigii bir eksiklik olarak duyumsar ve her zaman icin o biitiinliige tekrar kavusma arzusunu icinde tasir. Bu
kavusma arzusu, biitiinliigli tekrar yakalayabilme diisiincesi 6znenin siirekli bir arayis icerisinde olmasini da beraberinde
getirir. Fakat 6zne, doyum ve tatmin ihtiyaclarinin tam ve acisiz karsilanacaginin miimkiin olmadigini gec de olsa kavrar (Sen,
2015, s. 1896). imkansizlig1 tecriibe eden 6zne, bu kavrayisin ardindan gecici kiiciik tatminlerle anlik imgesel mutluluklar:
deneyimleyebilmenin pesine diiser. Oyle ki yazmak eylemi de diirtiiniin 6niindeki engellerin, sansiiriin bertaraf edildigi temsili
bir eylem alanidir ve 6znenin temsili nesneler araciligiyla kayip nesneyle yeniden bulusmasina olanak saglar (Gilingormiis,
2021, s. 107-108). Bu calisma kapsaminda ele alinan Vatandas da umumi tuvalet kapilarinin arkalarina yazarak hem kendisine
simgesel alanda bir yer actigin1 hem de kendisini daha iyi hissettigini diisiiniir: “Yazarak kendi kendimi gerceklestirdigimi,
daha somut, daha saglam, daha gerekli bir insan oldugumu sezerim her seferinde, hem bir kopma hem bir katilma yasarim.”
(Yiicel, 2012, s. 17).
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Vatandas'in bu noktada ifade ettigi kopma ve katilma onun simgeselden kopmasina ve simgesele katilmasina isaret eder. O,
yazarak simgeselin icerisinde anlamsiz buldugu mevcudiyetine bir anlam katarken; ayni1 zamanda bilincdist arzularini kismen
de olsa tatmin etmenin vermis oldugu huzuru tadar. Onun bu sekilde yazarak kendisini huzurlu hissetmesi bir 6zgiirliik
yanilsamasindan, onceligin (imgesel donemin) miimkiin olmas: hissinden dogar (Bloom, 2008, s. 125). Yazmak eyleminin
getirdigi rahatlama hissine bir de kaleme aldig1 yazilarda gercek adim1 kullanmama tercihi eklenince Vatandas’in duyumsadigi
huzur daha da artar. Hatta o, ancak bu sekilde yazarak gerceklerin dile getirilebilecegini; diger yazarlarin sadece birer

oykiinmeci olduklarim ve insanlar: aldattiklarim diisiiniir:

Kalabaliklar 6niinde, ¢iglik ¢iglik sOylenenler s6z degil, gosteri yalnizca! Bu nedenle sesler yiikseldikce gercek siniyor,
soylevler ve soylevciler ¢cogaldikca gercek cekiliyor ortaliktan, su diinyada gercek diye bir sey olmus muydu, olmussa
neydi, yavas yavas bunu bilme olanag: bile kalmiyor, dykiinme icinde bir dykiinmedir siiriip gidiyor. (Yiicel, 2012, s.
20-21)

Vatandas'in gercek ismini saklayarak yazdigi tuvalet kapisi arkasi yazilarla bilin¢disi arzular1 daha kolay bir sekilde dile
getirebilecegi asikardir. Zira diger yazarlarin metinleri ne kadar 6zgiin de olsa bu metinler icinde bulundugu dénemin sanat
dilinin bicimsel sentaksi tarafindan bicimlendirilir, sekillendirilir ve olusturulur (Leader, 2004, s. 86). Bu kalibin disina ¢ikmak
demek, icinde bulunulan simgesel alana ters diismek demektir. Sanatgilarin diger insanlardan farkl: olarak imgesel alana daha
yakin olduklar diisiiniilse de goriilecegi {izere bu durumun da bazi sinirlar1 vardir. Ancak Vatandas gibi kendisini gizleyerek
yazanlar icin imgesel nokta ¢cok da uzak goriilmemektedir. Farkl1 bir deyisle yazarlar, kendi bilin¢gdisini dile getirme cesaretine

sahip olan kisilerdir (Freud, 1997, s. 221) fakat Vatandag’in, adsizli§iyla bunu bir adim daha 6teye tasidig: goriiliir.

Bu noktada romanda az da olsa deginilen ihtilal donemi yazarlarinin yazilarina dair sdylenenler dikkat cekicidir. Vatandas’a

gore ihtilal dénemi yazarlar1 birer korkaktirlar:

Sizler, yazarken de susmasinm iyi bilenler, zararsiz gercegi gerekli gercege yeg tuttugunuz, onu da basinda degil,
sonunda sOylediginiz icin bugiin yazdiklarimzi bile yazamiyordunuz o giinlerde, bayag: korkuyordunuz, en agik, en
basit, en eski gercekleri bile agziniza alamiyordunuz, en kabadayilarimiz bile cocuksu citlatmalarla, duyulmaz

ignelemelerle yetiniyor, her sey olup bittikten sonra da bundan firtinalar bekliyordu. (Yiicel, 2012, s. 76)

Diger yazarlar elestiren Vatandas, onlar1 birer usak, birer kole olarak goriirken (Yiicel, 2012, s. 78) kendisini en sert gercekleri
en yiiksek sesle soyleyen bir kahraman olarak goriir ve kendisini bu durumlarda Volkan Tas olarak hisseder. Toplumsal veya
kisisel gerceklikleri acik bir sekilde yazan Vatandas’in bu eylemleriyle kendisini topluma hizmet eden bir kisi olarak gérmesi de
dikkate deger bir durumdur. Bu noktada su soru sorulabilir: Simgesel alana dahil olamayan ve ondan kacan birinin, simgesel
alana dair elestirileri veya toplumsal endiseleri hangi bakis acisiyla okunabilir? Tespitlerimize gére bu durum, Vatandas’in
sosyal meseleler iizerine yazdiklariyla simgeselde kendisine bir yer agma; kisisel meseleler iizerinde yazdiklariyla ise imgesel
hazlara ulasabilme arzusuyla ilgilidir. Onun bu ugrasinin imgesel alana doénme arzusuyla daha yakindan iligkili oldugu
diistiniilmektedir. Vatandasin “Yazmasam deli olacaktim” (Yiicel, 2012, s. 55) sozleri bir bakima bu savi dogrular niteliktedir.
Zira imgesel donemde takilip kalmak beraberinde psikotik davranislar sergilemeyi getirir. Vatandas ise, durumun farkinda
oldugu icin, bagka bir deyisle psikoza diismemek icin kendisini yazma eylemine verir. Boylelikle yazarak kismen de olsa bir

rahatlama hissi yasar ve simgeselin getirmis oldugu dagilmislik/parcalanmislik duygusundan kurtulur:

(...) her giin, yeni bastan, genel ayakyollarinin dost duvarlar: arasinda, ilk ozanin ilk dizelerini yazarken, sokaklarda bir
tas gibi yiiregime oturan o yarali kus korkusu, o amansiz boliinmiisliik, dagilmishik duygusu, o durmadan kafami
karistiran korkunc soru bir an bile belirmiyor icimde, bir an bile, ‘Kimsin sen?’ diye sormuyorum kendi kendime. (...)
benlik birlige eriyor... (Yiicel 2012, s. 154)

5. Ilksel Nesneye (Anneye) Dénme Arzusu

Daha onceki boliimlerde deginildigi gibi anne-cocuk arasindaki dis diinyaya kapali, dolayimsiz iliski imgesel donemin
belirleyici 6zelligidir. Bu donemde ikisi de bir digerinin arzuladig1 kor eksikliktir (Lawrence, 2020, s. 51). Bu iliskide ¢cocugun

hissettigi tiimgiicliiliik hisleri onun narsisist tavirlar gelistirmesini de beraberinde getirir. Babanin adi ile bu hislerinin yaniltici
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oldugunu anlayan cocuk, i¢cinde bulundugu toplumun yasasina tabi olur. Fakat anne ile yasanan narsisistik doneme donme
arzusu yasam boyu siiregelen bir eksiklik olarak varligim korur. Ozne, Lacan’in kiiciik a nesnesi adim1 verdigi nesnelerle bu
eksikligi doldurmaya ugrasir. Bu noktada kiiciik a nesneleri, kaybedilmis ve bulunmasi gereken bir nesne, ensest arzunun yasak
nesnesi ve annenin bir bilesimi olarak diisiiniiliir (Jirgens, 2009, s. 36). Ozne, ne zaman bu nesnelerle birlikte imgesel dénemin
narsisistik hazlarini yakalayabilecegini diisiiniip umutlansa sonunda aradigi tatmini bulamadan hayal kirikligiyla birlikte
baslangic noktasina doner. Bu durum arzunun tatmininin imkansizligiyla ilgilidir. Zira simgesel alandaki 6zne i¢in bu tatmin

imkansizdir. Bu siire¢ dogas: geregi dongiisel bir cizgide ilerler ve 6zne, cesitli arzu nesneleri etrafinda dolanir durur.

Bu dogrultuda kendisine nesneler arayan Vatandas’a kendisini en iyi hissettiren nesne, arkadas1 Hamdi’dir. Zihninden gecenleri
bir tek Hamdi’ye anlatabildigini fakat yine de her seyi anlatamadigini, bir seylerin siirekli olarak eksik kaldigim soyler

Vatandas. Bu durum imgesel tatminin imkansizligiyla ilgilidir. Vatandas da bu imkéansizligin farkindadir:

Diyelim ki, evindesin, yaninda en candan dostun, pencerenin oniinde oturuyorsun, sokaktan cok giizel bir kadin gecti,
kafan1 allak bullak etti, dalip gittin birden, dostunun yaninda diis goriiyorsun, sa¢larimin dibi terliyor. Hi¢ kuskusuz,
icine dogan istekten sz edebilirsin dostuna; dilersen, birtakim ayrintilara da girebilirsin; dilersen, daha ileriye gidersin;
diisiinii gercege doniistiirme konusunda yardim istersin dostundan. (...) Ama uyanik diisiinde iyiden iyiye ilerledikten,
seni bu kadindan ayiran biitiin engelleri kasla goz arasinda sildikten sonra, birdenbire dostuna doéniip de, ‘Tamam, oldu
iste! iste bak, kollarimin arasinda! Nasil da kendinden gecmis!” diyebilir misin? Hayir, diyemezsin, dostum. (Yiicel,
2012, s. 25)

Hamdi, Vatandas i¢in onu bu imkansizliga en ¢ok yakinlastiran arkadas konumundadir. Lakin bir siire sonra Hamdi’nin siirgiin
edilmesiyle birlikte Vatandas da en iyi nesnesini kaybetmis olur. Vatandas, arkadasi Hamdi’nin gidisinin ardindan yeni bir
nesne arayisina cikar. Oyle ki arzu, arzu etmeye devam etmek icin yeni esler bulmak ister (Recalcati, 2022, s. 32). Bu
dogrultuda ayni is yerinde c¢alistig1 bir kadinla nisanlanan Vatandas, kadini ¢ok sevmesine ragmen ondan ayrilmak zorunda
kalir. Ciinkii eskiden zengin olan kadin annesinin 1srarlariyla tekrar eski zenginliklerini elde edebilmek icin terfi pesinde kosar.
Bundan dolay1 da iskolik tavirlar sergiler ve simgesel alana ayak uydurmus bir kadin profili sergiler. Ancak Vatandas’in boyle
bir derdi yoktur. Onun arzusu nisanlisiyla biitiinlesmek, ikiden bir olmaktir. Bu nedenle de baska seylerle ugrasmak istemez;
kendi evinde nisanlisiyla bas basa kalmak ister. Baska bir deyisle o, imgesel arzularina ulasmanin derdine diismiistiir. Fakat
olaylar Vatandas’in bekledigi gibi gerceklesmez; ciinkii ikilinin 6ncelikleri farklidir. Vatandas israrci tutumu, gen¢ kadinin
planlariyla cakisir ve sonug olarak nisanlari bozulur. Vatandas’in bu iliskiden vazge¢mesinde nisanlisini aldattig1 sogan kokan
kadinla yasadig: iliskinin de etkisi biiyiiktiir. Nisanlisindan bekledigi karsilii alamayan Vatandas, nisanli kaldig: siire

icerisinde imgesel bir alan aramis ve bu yast gecmis kadinla nisanlisim1 aldatmistir.

Sogan kokan kadin Vatandasg’in komsusudur. Belli bir siire sonra yakinlasan ikili, yasak bir iliski yasamaya baglar. Vatandas her
ne kadar sogan kokan kadindan tiksinse de onunla bir araya gelmekten kendisini alikoyamaz. Ciinkii bu kadinin kokusu ona

annesiyle ve ablasiyla beraber yattig1 geceleri ¢cagristirir:

(...) 6nce burnumda, yiiziimde, alnimda, ensemde, sonra bedenimde, tiim benlig§imde, anamla ablamin sicak soluklarini
duyardim, soluklar1 da her zaman bir keskin sogan kokusuyla yiiklii olurdu, katlanilmaz bir bulantiyla doldururdu i¢imi,

kusmamak icin sonsuz c¢abalar harcardim. Ne yapsam, olmazdi. (Yiicel, 2012, s. 48)

Sogan kokan kadinla birlikte Vatandas’in bilincdis1 arzular1 hareket gecer. O, bu iliskiden her ne kadar rahatsiz olsa da imgesel
doneme ulasma arzusuna yenik diiser. Freud, Narsizm Uzerine ve Scheber Vakasi adli eserinde iki tip nesne seciminden
bahseder: narsisistik ve yaslanma tipi nesne secimi. Bunlardan yaslanma tipi nesne secimi genel olarak erkeklerde baskin olan
bir ozelliktir (2017, s. 39) Bu tip erkekler tipki Vatandas gibi birlikte olacaklar1 kadinlar1 secerlerken annelerine benzeyen,
anne sefkati alabilecekleri kadinlar1 secerler. Oyle ki o da kendisine annesini ve ablasim cagristiran bir kadinla birlikte olur
ancak onunla birlikteyken cinsel uyarilma hissetmez. Freud’a gore boyle bir kadin, genc bir erkek annesini nasil severse dyle
sevilir fakat ensest tabusu yiiziinden onunlayken cinsel uyarilma neredeyse imkansizdir (Fink, 2019, s. 51). Vatandas icin de

durum boyledir hatta o, kadindan tiksinir ve kiiciikken yaptig1 gibi cinsel yakinlasmanin ardindan hemen tuvalete kosar:
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Soylemek bile fazla, hi¢ mi hi¢ istemiyordum bunu, hi¢ mi hi¢ hoslanmiyordum bu sevismeden. Hi¢ degilse baslangicta,
cok aykir bir sey gibi goriiyordum bu yaptiklarimizi, kollarimi, bacaklarimi, agzimi, kalgalarimi bir sel gibi alip giden
bu deviniler benden dogmuyordu sanki, sanki her seyimle bir yazginin, anlasilmaz ve korkun¢ bir zorbaligin
kurbaniydim, kars: koymak elimde degildi. (Yiicel, 2012, s. 31)

Gelinen noktada Vatandas, kadinin kokusundan tiksinse de kadinin onunla beraber olmasi (sicakligl) ve annesini/ablasini
animsatan sogan kokusu onun kadindan kopamamasina sebep olur. Bu noktada igrenilen kokunun Vatandag’in bilin¢disi
arzularim harekete gecirdigi goriiliir. Oyle ki yetiskinlikte iyi ya da kétii kokulara duyulan siddetli tiksinti, cocuklukta bu
kokulara duyulan hastalikli bir arzunun izinin siiriilebilmesini saglar (Tridon, 2024, s. 59). Vatandas’in hayatinda yer alan
sogan kokusunun yaninda bir de sabun kokusu vardir. Kiiciikliigiinde anne-ablasinin yanindan kac¢tig: tuvalette burnuna gelen
sabun kokusuyla kendisini aralarina almayan ¢ocuklar1 amimsayan Vatandas, tuvalette icine cektigi sabun kokusuyla kendisini
o cocuklarin aralarina girmis gibi hisseder. Baska bir deyisle sabun kokusu ona simgesel alanin kapisini acar. O, ilerleyen
yillarda ayni sabun kokusunu nisanlandig1 gen¢ kadindan da alir. Daha 6nce deginildigi gibi bu kadin da simgesele uyum
saglamis bir kadindir. Gelinen noktada Vatandas'in sabun kokusuyla sogan kokusu arasinda kaldig1 goriiliir. Nihayetinde o, iki
koku arasindaki tercihini sogan kokusundan yana kullanir ciinkii ona gore simgesel (eski nisanlis1) aldaticidir, yalancidir. Onun
bu sekilde diisiinmesinin sebebi ise daha sonradan 6grendigi, nisanlisinin ona bir plan geregi yaklasmis olmasidir. Fakat sogan
kokan kadin 6yle degildir. O, biitiin benligiyle ve acikligiyla, hesapsiz bir sekilde kendisini Vatandas’a sunan bir kadindir. Bu
durum Vatandas’in kendisini huzurlu ve biitiinlenmis gibi hissetmesini beraberinde getirir: “Sevgilimin yiiziinde ve bedeninde,
yattigim yatagin, doktiigiim terin, giydig§im yemeninin, yedigim soganin, ayakyollarina yazdigim yazilarin, kisacasi tiim

yasamumin biitiinliigiinti buluyordum, sevgilimin yiiziinde ve bedeninde beni asan bir birlige eriyordum.” (Yiicel, 2012, s. 149).
Nitekim kendisine bu duygular hissettiren bir kadina karsi sessiz kalamayan Vatandas, sogan kokan kadinla evlenir.

6. Sonug¢

Bir¢ok farkli bakis acisiyla okunmasi miimkiin olan Tahsin Yiicel’in Vatandas romani, psikolojik gozle bakildiginda siradan bir
bireyin dramini konu alirken; sosyolojik acidan bakildiginda toplumsal bir ¢oziilmeyi, halk ile iktidar arasindaki ucurumu,
iktidar sahibi olabilmek icin kurulan oyunlar: ve ittifaklari1 konu edinir. Yazarin kisa bir hikayeden yola ¢ikarak romanlastirdig:
Vatandas'in kahramam Saban Bas’in icinde bulundugu topluma kars: hissettigi yabancilasma duygusu, romanin ana eksenini
olusturur. Yabancilagsmanin beraberinde getirdigi huzursuzluk karsisinda miicadele veren Vatandas, aradigi huzuru umumi
tuvalet kapilarina yazdigi yazilarda ve yasi geckin bir kadinda bulur. Roman okuyucunun goérmedigi fakat Vatandas'in
sozlerinden varligimi hissettigi birine icini dokmesi seklinde ilerler. Romanin birincil kisi tarafindan aktarilmasi Vatandas’in
psikolojik durumunun daha iyi bir sekilde goriilmesini saglar ki bu durum romanin psikanalitik edebiyat kurami ile

¢ozlimlenmesini de kolaylastirir.

Romanin bagkahramani Vatandas’in sozlerinden yola cikarak yapilan inceleme, Fransiz psikanalist Jacques Lacan’in psikanaliz
kurami 1s1§inda yapilmistir. Bu kuramda Lacan insan psisesini ii¢ ana doneme ayirarak ele alir. Bunlardan gercek kisi
tarafindan bir daha ulasilamayacak, dile getirilemeyecek bir donemken; imgesel dénem, ¢ocugun annesi ile yasadigi ve bir
omiir boyu eksikligi hissedilecek/arzulanacak bir donem olarak karsimiza cikar. Simgesel donem ise imgesel donemdeki anne-
cocuk iligkisinin “Babanin Adi1” ile son bularak cocugun toplumun yasalarina tabi oldugu ve bir 6zne oldugu donemdir.
Simgesel alana uyum saglayamayan 0zne, imgesel doneme ulasma arzusunu daha derinden yasar ve i¢inde bulundugu

toplumdan gitgide uzaklasir. Bu durum bireyin psikotik davranislar sergilemesini de beraberinde getirir.

Calisma kapsaminda ele alinan romanin kahramam Saban Bas’in da Lacanci simgesel doneme tam uyum saglayamadigi
goriiliir. Insanlardan elinden geldigince uzak bir hayat yasamaya calisan Vatandas, kendisine acacagi alanlarla imgesel
arzularinin pesinden kosar. Bu dogrultuda umumi tuvalet kapilarina yazilar yazar ve kendisine annesini (ablasini) cagristiran
bir kadinla birlikte olur. Béylece kismen de olsa imgesel arzularini tatmin etme sansini yakalar ancak dogasi geregi tam bir

tatminin imkansiz olusundan dolay: bir yandan da yeni arzu nesneleri aramaya devam eder.
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Her Donemin Muhalifi: Yevgeni ivanovic Zamyatin

The Dissident of Every Era: Yevgeny Ivanovich Zamyatin

Yaren Giilsen!

Oz. Yevgeni Ivanovi¢ Zamyatin; her dsnemin “zindig1”, her goriisiin muhalifi, tutkunu oldugu edebiyatin da elestirmeni ve siyasi hiciv yazari, 1884 senesinde,
donemin Rus Imparatorlugu’nun bir pargasi olan Lebedyan’da diinyaya gozlerini acmistir. Edebiyat diinyasinda sagladigi katkilar ve muhalif durusuyla yerini
alan Zamyatin, yazin giiciiyle evrensel bir yanki uyandirmistir. Distopik literatiire ve totalitarizm elestirilerine katkilariyla edebi bir miras birakan Zamyatin,
sahip oldugu ideolojik tutumu ile caginin siyasi ve sosyal yapilarina derinlemesine niifuz etmis eserler vermistir. Bu inceleme yazisinin amaci ise, Zamyatin’in
tek tiplestirmeye, itaate ve yaratici diisiincenin bastirilmasina karsi ¢itkan bir tutumun temsilcisi olarak her donemin elestirel sesi ve her donemin mubhalifi
oldugunu gostermektir. Aragtirmanin 6nemi, Zamyatin’in bizzat yazdig1 otobiyografilerinden yardim alarak kendisine yonelik yapilmis bir biyografi sunmasi ve
bu anlamda ulusal literatiire katkida bulunmasidir. Yazarin ifadelerini ve fikirlerini kesfederek bulundugu konumu ve mubhalif durusunu gorecegimiz bu
calismanin teknigi icerik analizi teknigi olarak belirlenmistir. Calismay: desteklemek amaciyla Zamyatin’in yasamina dair bagka kaynaklara da bagvurulmus ve

ozellikle Zamyatin’in kendi ifadelerine atifta bulunularak anlati derinlestirilmeye calisilmistir.

Anahtar Sozciikler: Zamyatin, Biyografi, Muhalif, Distopya, Biz

Abstract. Yevgeny Ivanovich Zamyatin, the “heretic” of every era, the opponent of every opinion, the critic of the literature he was passionate
about, and the writer of political satire, was born in 1884 in Lebedyan, then part of the Russian Empire. Zamyatin, who took his place in the
literary world with his contributions and oppositional stance, had a universal resonance with his literary power. Leaving a literary legacy
with his contributions to dystopian literature and criticism of totalitarianism, Zamyatin has produced works that deeply penetrated the
political and social structures of his time with his ideological stance. The aim of this review is to show that Zamyatin, as a representative of
an attitude that opposes uniformization, obedience and the suppression of creative thought, is the critical voice of every era and the opponent
of every era. The significance of the research is that it presents a biography of Zamyatin with the help of his autobiographies and in this
sense contributes to the national literature. The technique of this study, in which we will explore the author’s expressions and ideas to see
his position and oppositional stance, has been determined as content analysis. In order to support the study, other sources on Zamyatin’s life

have been consulted and the narrative has been deepened by referring to Zamyatin’s own statements.

Keywords: Zamyatin, Biography, Dissident, Dystopia, We

1. Giris

Yevgeni Ivanovi¢ Zamyatin; yasadigi Garlik Rusya’st ve SSCB dénemlerinde yazdigi eserlerindeki “sapkin” diisiince ve
uygulamalariyla dikkat cekmis (Karaca, 2010, s. 5) ve adi en bilinen eseri olan “Biz” romani ile anilmaya devam etmistir.
Boylelikle her dénemin “zindig1”, her goriisiin muhalifi, tutkunu oldugu edebiyatin da elestirmeni ve siyasi hiciv yazari, 1884
senesinde, dénemin Rus Imparatorlugunun bir parcas: olan Lebedyan’da diinyaya gozlerini acmustir. Distopik literatiire ve
totalitarizm elestirilerine katkilariyla edebi bir miras birakan Zamyatin, sahip oldugu ideolojik tutumu ile ¢caginin siyasi ve sosyal
yapilarina derinlemesine niifuz etmis eserler vermistir. Bu inceleme yazis1 ise Zamyatin’in hareketli diinyasina acgilan bir kap1
niteliginde olup yasami boyunca karsilastig1 trajik olaylarla bicimlenen muhalif durusunu gostermeyi ve Zamyatin’in yazilarindan
yola cikarak onu anlamaya ve anlamlandirmaya calisilacaktir. En cok bilinen eseri olan ve sosyal ve politik yankilariyla 6ne
cikan “Biz” adli romani, pek c¢ok farkli iddiay: da beraberinde getirmistir. “Biz” ile Zamyatin’in genel olarak, Sovyetler Birliginin

gelecegine dair bir elestiride bulundugu goriisii savunulmaktadir. Romanin yasaklanmasi ve Zamyatin’in Sovyetler Birligi’nden

1Yiiksek Lisans Ogrencisi, istanbul Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Sosyoloji Anabilim Dali, istanbul, Tiirkiye il
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siirgiin edilmesi bu goriisii desteklemektedir. Ote yandan “Biz”, en genel haliyle herhangi bir iilkede var olan yahut var olmasi
muhtemel olan insanin makinelestigi totaliter bir sanayi uygarligina dair bir kehanet olarak diisiiniilmektedir. Nitekim
Zamyatin’in elestirileri, yalnizca belirli bir ideolojiye, devlete ya da doneme yonelmemekte; bireyin anonimlestigi ve ifade
ozglirliigiiniin bastirildig: tiim sistemlere kars: genis bir perspektif sunmaktadir. “Biz” roman ile cizdigi distopik gelecek, bugiin
bile bircok toplumda gerceklige fazlasiyla yaklasmis durumdadir. Bu yoniiyle Zamyatin, sadece kendi doneminin degil;
giinlimiiziin ve hatta gelecegin muhtemel toplumsal yapilarinin da elestirel sesidir. Arastirmanin amaci ise, Zamyatin’in tek
tiplestirmeye, itaate ve yaratici diisiincenin bastirilmasina karsi ¢ikan bir tutumun temsilcisi olarak her donemin elegtirel sesi ve
her donemin mubhalifi oldugunu gostermektir. Ulusal literatiirde Zamyatin’in biyografisi {izerine yazilan yazilarin hacmi goz
oniinde bulundurularak ulusal ve yabanci literatiirden ve Zamyatin’in bizzat kaleme aldig1 otobiyografilerinden yardim alarak
ulusal literatiire katk: saglamak bu arastirmanin 6nemini olusturmaktadir. Yazarin ifadelerini ve fikirlerini kesfederek bulundugu
konumu ve muhalif durusunu gorecegimiz bu calismanin teknigi ise icerik analizi teknigi olarak belirlenmistir. Calismay1
desteklemek amaciyla Zamyatin’in yasamina dair baska kaynaklara da basvurulmakla birlikte 6zellikle Zamyatin’in kendi

ifadelerine atifta bulunularak anlati derinlestirilmeye calisilmistir.

Lebedyan’da gecen cocuklugu, Zamyatin’in karakterini yogurmus ve yazilarina belirgin bir iz birakmistir. Genclik yillarinda
edebiyata olan tutkusunun farkina varan Zamyatin, cesur ve yenilikgi fikirlerini kaleme almaya baslamistir. Kendi yeteneklerini
gelistirerek edebiyat cevrelerinde taninan bir isim héline gelen yazar, hizla dikkatleri iizerine ¢cekmeye baslamistir. Ancak bu
taninma sadece Ovgiiyii degil yergiyi de beraberinde getirecek ve Zamyatin’in karakterine de kalemine de bi¢cim kazandiracaktir.
Nitekim Rus Ortodoks bir rahibin oglu olan Zamyatin, kilise ile miittefikligini siirdiiren monarsi sebebiyle Hiristiyanliga ve Car’a
olan baghiligini kaybetti ve Bolsevik Partisi'me iiye oldu. “O yillarda Bolsevik olmak en biiyiik direnis ¢izgisini takip etmek
anlamina geliyordu ve ben o zamanlar Bolseviktim” (Zamyatin, 1929a, s. 10). “Bolsevik partisine katildi, 1905 Devrimi’nde yer
aldi, hapsedildi ve siirgiine gonderildi, ancak enstitiideki calismalarina devam etmek icin yasadisi olarak geri dondii” (Richards,
1971, s. xi). Ardindan Zamyatin, Ekim Devrimi'nin ardindan Parti tarafindan izlenen politikalardan, Carligin izledigi
politikalardan oldugu kadar derinden rahatsiz oldu. Daha sonra Sovyetler Birligi'nin zorunlu uyumlulugunu ve artan
totalitarizmini hem hicvetmek hem de elestirmek icin edebiyati kullanmas: nedeniyle, Mirra Ginsburg’un “diiriist ve tavizsiz
cesaretin adami” olarak adlandirdi§1 Zamyatin en ¢ok, fiitiiristik bir polis devletinde gecen, kaleminin ve hicvinin giiciinii
tescilleyen ve ardindan benzer eserlerin yazilmasina yol acacak distopya tiiriiniin dogmasina temel teskil etmis olan distopik
roman1 “Biz” ile tanindi. Sasirtict olmayan bi¢cimde “Biz”, Sovyet sansiir kurulu tarafindan yasakland: ancak ne Zamyatin’in ne
de “Biz”in hikayesi burada sonlanmadi bilakis bu yasak, bizlere degin ulasacak siirecin baslangici oldu. Nitekim “Biz”,
yayinlanmak iizere kendi iilkesinden kacirilmis ve siirgiine gittigi yerde baska bir dilden yayinlanmistir. Ardindan “faaliyetlerini
Prag’da yiiriiten Volya Rossii adl1 yayinevi 1927 yilinda Biz’i yayinlar” (Karaca, 2010, s. 66). Bu durumun ise kacinilmaz bicimde
Parti ve Sovyet Yazarlar Birligi'nin 6fkelenmesine, Zamyatin’in dogrudan devlet tarafindan karalanmasina, kara listeye
alinmasina ve nihayetinde Velinimet Joseph Stalin’den {ilkesini terk etmek icin basarili bir sekilde izin istemesine yol agmstir.
Eseri gibi Zamyatin de -Maksim Gorki’nin araya girmesiyle- (Karaca, 2010, s. 66) siirgiine gonderilmis ancak eserinin aksine

Zamyatin’in hayati, 1937 yilinda Paris’te son bulmustur.

Zamyatin gozlerini kapamis olsa da 6liimiinden sonra dolasima giren yazilar1 baska gozlerin acilmasini sagladi ve ilham vermeye
devam etti. Nitekim yazarin hayatina ve yazin kariyerine 151k tutan baslica eseri olan “Biz”, distopik edebiyatin safag1 olarak
goriilmektedir. “Biz”, insanlik tarihinin radikal doniisiimler icerisinde oldugu bir gelecegin toplum diizenini resmeder. Otoriter
bir liderlik yonetimi tarafindan her yoniiyle kontrol altina alinan ve bireylerin 6zgiirliiklerinin kokiinden yok edildigi bir diinya
tasvir edilir. Zamyatin bu kasvetli tabloyu resmederken okurlara hicvin en giizel 6rneklerinden birini ve yasadiklar1 diinyay1
sorgulamaya iten derin diisiinceleri sunar. Zamyatin romanin1 devrimin kendi i¢ karisikliginin yasandig1 ve kanli catismalara
sahne oldugu bir ddnemde yazmisti. Onun ¢ocukluk ve 6grencilik hayatina sirayet eden, Carlik Rusya’sinin hicbir 6zgiirliige yer
birakmayan baskici yonetimiydi. Subat Devrimi’ni duydugunda hayatini riske atarak dondiigii Rusya’da Ekim Devrimi sevincini
de yasayamamuist1. Nitekim “Ic Savasin galibi Bolsevikler” (Sadik, 2023, s. 207) olmustu ancak parti ici liderlik yarisin1 kazanan
Josef Stalin, Zamyatin’in sahidi oldugu Carlik Rusya’sinin zora dayali yonetimini benimsemis ve “adeta bir korku rejimi” (Sadik,
2023, s. 212) kurmustu. Bu nedenledir ki, “Biz” romaninin yayimlanmasinin ardindan yazarin sansiirle karsilasmasi ve siirgiine

gonderilmesi sasirtici degildir. Yeni rejimin kendi i¢ karigikliklar1 donemi golgesinde, Zamyatin’in fikirleri fazlasiyla sakincali
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kabul edilmis ve yonetim tarafindan engellenmistir. Eline artik kalem alamayacak kadar hayat: yasanmaz bir hal alan Zamyatin’in

karsilastig1 karalamalar ve baskilar, karakterinin daha da yogunlasmasina ve eserlerindeki tonun etkilenmesine neden olmustur.

Zamyatin’in bizlere tevariis eden edebi mirasi, “Biz” eserinden ibaret degildir; oyunlar, elestiriler, kisa oykiiler ve denemeler
iceren zengin bir yazin repertuariyla edebiyat diinyasina katkida bulunmustur. Bir yazar olarak hissettigi sorumluluk ve sahip
oldugu ideolojik tutumuyla toplumdaki adaletsizliklere ve otoriter rejimlere sert elestiriler getirmistir. Eserleri yoluyla yasadigi
donemin calkantilarini ve déneme hakim olan atmosferin nasil ¢iktilara yol acacagini betimleyerek okurlarin suurunu sarsmay1
ve diisiinsel bir devrimin imkamn iizerine sorgulamalar1 bugiine ulastirmay1 basarmistir. Bu nedenledir ki Zamyatin ve eserleri
iizerine yoneltilen elestiriler genis bir perspektif iistiinden yiiriitiilmiistiir. Elestirmenler, onun yenilik¢i bi¢cimi ve kivrak zekasi
icin takdirde bulunmuslardir. Hicvederek aktardigi sosyal ve politik mesajlari, bir yazar olarak hissettigi sorumluluk duygusuna

paralel bicimde, kalemiyle bir direnis baslatma giiciine dair gii¢lii bir 6rnek niteligindedir.

Zamyatin’in hayatinin son boliimii de miicadeleyle doludur. 1931 yilinin Kasim ayinda iilkesinden ayrilarak Paris’e yerlesir,
eserleri ise iilkesinde 1988’e kadar yasakhi kalir (Zamyatin, 2010, s. 5). Yine de {iretmeye devam ederek edebiyat diinyasina
elestirel bir miras birakmustir. Oliimiiniin ardindan bile, eserleri iizerine tartismalar siirmekte ve yeni kusak yazarlara,
elestirmenlere, akademisyenlere ve 6grencilere ilham kaynagi olmaktadir. Onun yaraticilig1 ve tavizsiz durusu, baskici giiclere
karst degisim arzulayan herkes icin yol gosterici olmaya devam etmektedir. Bu yazi, Zamyatin’in yasamina ve yazdiklarina
deginmekle kalmayacak onun diisiinsel mirasini da gozler oniine sermeye calisacaktir. Nitekim Zamyatin’in kaleminden dokiilen
diislinceler ve toplumsal yapi {izerine yaptigi coziimlemeler, okurlar1 diisiinmeye ve sorgulamaya tesvik etmekte, kendisi
hakkinda yazilacak pek cok yaziya esin olmaktadir. Bu yazinin ise Zamyatin’in sira dis1 diinyasina kisa bir giris olmasim ve
bireyin {iistiinde bask: kuran tiim baskici yapilara karst muhalif durusuna dikkat ¢ekmesini umuyorum. Kendisini taniyacagimiz

bu yolculukta yazarin fikirlerini ve cesur ifadelerini kesfederek bulundugu konumu ve edebi durusunu gérmiis olacagiz.
2. Yontem

Yevgeni ivanovi¢c Zamyatin’in kaleme aldig1 otobiyografilerini ve diger yazilarini iceren “Review of A Soviet Heretic: Essays by
Yevgeny Zamyatin” (1971) baglikli derleme bu calismanin temel dokiimani olmustur. Ele alinacak olan metnin barindirdig: gizil
anlamlar1 ve temel bilesenleri ortaya ¢ikarmak ve yorumlamak i¢in bu calismada icerik analizi teknigi kullanilmistir. Nitekim
icerik analizi teknigi, “metin/soylem iceri§inde yer alan temel bilesenleri saptama, siniflandirma ve yorumlama amaci ile
kullanilan sistemli, metodolojik ve nesnel bir yontem olarak tanimlanmakta; bir metnin ya da gorselin icerisinde sistemli bir
bicimde belirlenen kategorilerin/kodlarin mevcudiyetini analiz etmek i¢in gerceklestirilmektedir” (Robert ve Bouillaguet, 1997
akt., Alanka, 2024, s. 69). Derlemede bulunan ve Zamyatin’in bizzat yazmis oldugu 1922, 1924 ve 1929 tarihli ii¢ otobiyografisi
ile 1929 tarihli “Yazarlar Birliginden istifa Mektubu” ve 1931 tarihli Stalin’e yazdigi mektubu Zamyatin’in biyografisini
olusturmak ve yasadiklarimin diisiincelerini ve dolayisiyla da kalemini nasil etkiledigini anlamak amaciyla analiz edilecektir.
Ayrica Zamyatin’in diger yazilarini ve o6zellikle kolaylikla erisilmeyen bazi makalelerini icermesi sebebiyle 6rneklem olarak
secilen metin icerik analiz teknigi ile analiz edilecek ve Zamyatin’in yasadiklariyla olan baglantis1 anlamlandirilmaya
calisilacaktir. Calismayr desteklemek amaciyla Zamyatin’in yasam o&ykiisiine ve yasadigi doneme dair baska kaynaklara da
bagvurulmustur. Oncelik olarak Zamyatin’in bizzat yazdig1 yazilardan alintilara yer verilmis ve yazarin ifadelerine atifta

bulunularak anlat1 derinlestirilmeye calisilmistir.
3. Daimi Mubhalif, Miihendis ve Yazar: Yevgeni ivanovi¢c Zamyatin

20. yiizy1lin en ¢alkantilh dénemlerinden birine taniklik eden Yevgeni ivanovi¢ Zamyatin, sadece bir miihendis ya da yazar degil
ayn1 zamanda mubhalif dogasiyla 6ne ¢ikan bir entelektiieldi. Yazarlik seriiveni, daha egitim yillarinda otoriteyle kars1 karsiya
gelmesine ve kelimelerin tehlikeli ve giiclii olabilecegini 6grenmesine vesile olmustur. Ancak otobiyografisinde aktardig iizere

Zamyatin nasihatlere uymayacak ve kendi bildigi yoldan yiirtimeye devam edecekti:

Son giinii hatirliyorum, miifettisin ofisini. Alninda gozliikler, pantolonunu yukari cekti (pantolonu siirekli asagi kayiyordu)
ve bana bir brosiir uzatti. Yazarin yazisinm1 okudum: “Hakkinda iyi bir sey hatirlayamadigim mezun oldugum okuluma. P.

E. Shchegolev.” Miifettis burnunun ucuyla anlaml bir sekilde soyle dedi: “Giizel, degil mi? O da altin madalya ile bitirdi
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ve ne yazdi? Tabii ki hapse girdi. Benim size tavsiyem: Yazmayin. Bu yolu takip etmeyin.” Nasihatinin hicbir etkisi olmadi.
(Zamyatin, 1929a, s. 9)

Yevgeni Ivanovic Zamyatin, 1884 yilindan 1937 yilina degin gecirdigi yasami boyunca Carlik Rusya’simin yikilisina, Birinci
Diinya Savasi’ma, Ekim Devrimi'ne ve sonrasinda yasanan i¢ karisitklik donemine yakinen tamiklik eden gecis donemi
yazarlarindandir (Karaca, 2010, s. 66). Boylesine radikal doniisiimleri deneyimleyen Zamyatin’in biyografisini yazmak pek tabii
kolay degildir. Ancak genel héliyle ve yazarin kendisinden yardim alarak kisaca deginirsek; Zamyatin, 1 Subat 1884’te Rusya’nin
Lebedyan sehrinde diinyaya geldi. Bir Rus Ortodoks rahibi olan babanin ve miizik ile ilgili bir annenin ¢ocuguydu. “Annesi
Mariya Aleksandrovna Platonova egitimli biriydi, klasik edebiyati seviyordu, piyona c¢aliyordu. Biitiin bunlar1 ¢ocuklarina 6gretti.
Zamyatin'in babasi ivan Dimitriyevic bir rahipti” (Giirses, 2020a, s. 227). Gen¢ yaslardan itibaren matematige olan ilgisiyle
dikkat ceken Zamyatin, Moskova’daki miihendislik egitimine adim atti. Edebiyata olan tutkusu da erken yaslarda kendini

gostermeye baslamisti. Otobiyografisinde soyle aktarmistir:

Haritanin tam ortasinda bir yuvarlak: Ledbedyan tipki Tolstoy ve Turgenyev’in hakkinda yazdiklar1 gibi. 1884 yilinda
Lebedyan’da dogdum. Piyanonun altinda biiyiidiim; annem iyi bir miizisyendi. Dort yasindayken artik okuyabiliyordum.
Cocuklugum neredeyse arkadassiz gecti. Arkadaslarim kitaplardi. Dostoyevski'nin Netocka Nezvonava’sini ve
Turgenyev’in “ilk Ask” karsisinda nasil titredigimi halad hatirliyorum. Onlar benim biiyiiklerim ve belki de korku
duyduklarimdi; Gogol arkadasimdi. (Zamyatin, 1924, s. 5)

Tambov’daki lise egitimini bitirdikten sonra Zamyatin St. Petersburg Politeknik Enstitiisii’'ne giris yapmak ic¢in basvurdu.
Universitede gemi insaat: iizerine yogunlasarak kapsamli bir &grenim gordii ve mezuniyetini miiteakip gemi miihendisligi
alaninda parlak bir kariyere adim atti. Mezun olmadan Once hareketli bir 6grencilik hayat: oldu, 1905 yilinda gerceklesen
Potemkin isyan: sirasinda Odessa’da bulundu ve toplumdaki memnuniyetsizlige ve otokrasiye olan 6fkeye paralel sekilde gittikce
politiklesen 6grenci topluluklariyla hasir nesir oldu. Bu donemde “biiyiiyen muhalefet dalgasina karsi, hiikiimet giderek sertlesen
polisiye tedbirler disinda bir ¢6ziim bulamiyordu” (isci ve Onol, 2019, s. 110). Protestolar, grevler, terdr eylemleri ile Carlik
hiikiimetinin baskici tutumu ve sert polis miidahalelerinin yasandig1 bu calkantili donemde 6grencilik hayatini tamamlayan

Zamyatin, mezuniyetinden sonra Rus imparatorluk Donanmasi’nda miihendislik yapmaya basladi. Artik hayatina yén veriyordu:

1902’de Veronej’de liseyi madalyayla bitirdim, madalya kisa bir siire sonra Petersburg’da bir rehincide yerini aldi. Liseden
sonraysa Petersburg Politeknik Enstitiisii (gemi insa fakiiltesi). Kislar1 Petersburg’da, yazlariysa fabrikalarda ve gemilerde
deneyim kazanarak gecirdim. Bu yillardaki en iyi seyahatlerim: Odessa-iskenderiye (Konstantinapolis, Smirni, Selanik,
Beyrut, Yafa, Kudiis, Port Said). Potemkin Ayaklanmasinda Odessa’da bulundum, Sveaborg’taki ayaklanmada ise
Helsingfors’taydim. Simdi bunlarin hepsi bir firtinaymais gibi geliyor; Nevski’deki gosteri, Kazaklar, 6grenci ve is ¢cevreleri,
ask, iiniversitelerdeki ve enstitiilerdeki biiyiik mitingler. O zamanlar Bolseviktim (artik Bolsevik degilim), Vibortskoy
taraflarinda calisiyordum: odam ayni zamanda bir matbaaydi. Ogrenci Konseyi Temsilcileri Sinifi’'nda Kadetlerle savastim.

Elbette bunun neticesi Spalernaya’daki yalnizligim oldu. (Zamyatin, 1924, s. 5)

Egitim siiresince kazandig1 teknik bilgi ve deneyimler, sonralar1 edebi ¢alismalarinda belirgin bir etkiye sahip oldu ve yazdig:
metinlerin derinligini bicimlendirdi. 1902’den 1908’e kadar Saint Petersburg’da Rus imparatorluk Donanmasi icin miihendislik
egitimi aldig1 siire zarfinda Zamyatin oldukca hareketli bir hayatin ortasindaydi. “Rusya’nin ¢alkantili bir donemindeki iiniversite
yillarinda, halkin hep birlikte Marseillaise marsini s6yledigi miting ve gosterilere katildi, ‘Rusya’ adli bir gemiyle Odessa’dan
Iskenderiye’ye yurtdisi seyahati yapt1 ve Rus Sosyal Demokrat isci Partisi'ne (RSDLP) katild1” (Giirses, 2020a, s. 227). Bu esnada
baskent, 3 Ocak 1904’te baslayan ve salgin gibi yayilan greve sahne oldu ve 9 Ocak 1904’te “Kanli Pazar” olay ile kan goliine
dondii. Ne var ki, Car II. Nikolay tarafindan ilan edilen 18 Subat Kararnamesi ¢6ziim olmamis aksine halk isyan: atesini daha da
koriiklemisti (isci ve Onol, 2019). Nitekim “korkulan oldu ve 14 Haziran’da Potemkin zirhlisinda vuku bulan bir hadise Odesa
limanim kan géliine cevirdi.” (is¢i ve Onol, 2019, s. 162). Zamyatin ise Odesa limanindaydi. Ardindan ilan edilen Ekim
Manifestosu ile Rusya’da, ilk defa anayasal doneme gecilmis oldu ve Zamyatin 22 yasindayken iilkesinde gerceklesen ilk secimleri
de gormiis oldu. Ote yandan yeni yasalarla birlikte “yazili malzemeler yoluyla halki isyana, ihanete, var olan hiikiimete kars1
kiskirtmanin veya isci ile isveren arasinda catisma cikartmanin cezasi siirgiin ve hapisti” (Ascher, 2004, s. 115-116 akt., Isci ve

Onol, 2019, s. 199). “Vyborg bélgesinin ‘devrimci karargahinda’, tam da planlarin ve cesitli tiirden tabancalarin masanin iizerine
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serildigi anda” (Zamyatin, 1929a, s. 11) polis baskiniyla yakalanan Zamyatin tutuklandi ancak bu durum Zamyatin’in isyan

atesini sondiirmemisti:

Tutuklandiktan ve doviildiikten sonra gruplara ayrildigimizda, kendimi dort kisiyle birlikte pencerenin yaninda buldum.
Disaridaki sokak lambasinin altinda tanmidik yiizler gordiim. Uygun bir an yakalayarak, odamdaki ve dort yoldasimin
odalarindaki uygunsuz her seyin kaldirilmasi icin vasistastan bir not attim. Bu is tamamlanmisti. Ama ben bunu cok
sonraya kadar 6grenemedim. Bu arada, Shpalernaya’daki tek kisilik hiicremde birka¢ ay boyunca, sol taraftaki pencere
pervazimda duran Philippov c¢antasiyla ilgili riiya iistiine riiya gordiim. Tek kisilik hiicremde &sik oldum, stenografi ve
ingilizce calistim ve siirler yazdim (bu kacinilmazdi). 1906 baharinda serbest birakildim ve dogdugum bélgeye siirgiin
edildim. Lebedyan’in sessizligine, kilise ¢canlarina, kiiciik 6n bahgelerine uzun siire dayanamadim. O yaz yasadist yollardan
Petersburg’a, oradan da Helsingfors’a geri dondiim. (...) Ve kilik degistirmis, sinekkayd tiras olmus, burnumda bir pince-
nez ile Petersburg’a dondiim. Ulkede bir parlamento. Devlet yiiksek egitim kurumlar icinde, kendi parlamentolari, Sinif
Temsilcileri Konseyleri olan kiiciikk eyaletler. Cesitli partilerin miicadelesi, secim calismalari, afisler, brosiirler,
konusmalar, oy sandiklari. Ben de Simif Temsilcileri Konseyi’nin bir {iyesi ve bir donem de baskaniydim. Ardindan polis
karakoluna gitmesi icin bir celp geldi. Karakolda, Petersburg’dan sinir disi edilmek {izere “liniversite 6grencisi Yevgeni
Zamyatin” in aranmastyla ilgili yesil bir kagit vardi. Diiriistce hi¢cbir zaman bir iiniversiteye gitmedigimi ve belgede bir
hata oldugunu beyan ettim. Polis memurunun soru isareti gibi cengelli burnunu hatirliyorum. “Hm- sorusturma yapmamiz
gerekecek.” Baska bir bolgeye tasindim. Alt1 ay sonra ikinci bir celp geldi: “Universite 6grencisi,” soru isareti, sorusturma.
Ve boylece bes yi1l boyunca, 1911’e kadar, yesil sayfadaki hata nihayet diizeltildi ve usuliine uygun olarak Petersburg’dan
kovuldum. (Zamyatin, 1929a, s. 11-12)

Gittikce artan muhalefet ile azinliga diistiikce sertlesen monarsi arasindaki gerilimler, suikastler ve kanli olaylarla gecen calkantili
donemin ardindan Rusya, 1914’te baslayan Birinci Diinya Savasi’na girdiginde Zamyatin artik 30 yasindaydi. “304 yil hiikiim
siiren Romanov Hanedanlig1 Subat 1917°de coktiigiinde” (isci ve Onol, 2019, s. 270) Zamyatin 33 yasinda iilkesinin yeni bir
siyasal rejime gectigini gazetelerden 6grendi. Aym yilin sonbaharinda, Birinci Diinya Savasi devam ederken, oldukca zor sartlar
altinda iilkesine dondii. Ne var ki Zamyatin dogustan bir muhalifti, gérdiigii haksizliklarla ve yanlslara sessiz kalamadi, kendi
dogrularini savundu. Artik devrim sevincini yitirmis, yeni rejimin de muhalifi olmustu. Yeni rejimin baskici tutumunu ve artan
totalitarizmini hem hicvetmek hem de elestirmek icin edebiyat: kullanmasi Zamyatin icin tutuklamalari, yargilamalar1 ve

siirgiinleri beraberinde getirecek ve hikayelerinde yansitacagi hayatinin bir sonraki evresini olusturacakti.

(...) 1908 yilinda Politeknik’ten mezun oldum ve gemi mimarisi béliimiinde 6gretim {iyeligine basladim. Ayni yil icinde
ilk dykiimii yazdim ve Obrazovaniye’de yayimladim. Sonraki ii¢ yil tiimiiyle uzmanlik alanim miihendislikle ve teknik
dergilerde yazmakla gecti. 1911 yilinda ciddi sekilde yazmaya basladim. (Zavet1 [Behests] tarafindan yayimlanan Bir
Tasra Masal1). Rus buzkiranlarini insa etmek icin 1916’nmin basinda ingiltere’ye gittim ve en biiyiik buzkiranlarimizdan
biri olan Lenin (eski adiyla Aleksandir Nevski) benim eserim oldu. ingiliz gazeteleri biiyiik mansetlerle “Abdication of
Tzar!” ve “Revolution in Russia” diye patirt1 koparirken 1917 yilinin Eyliil ayinda Rusya’ya dondiim. Burada teknik
calismalar1 biraktim, simdiyse elimde sadece Politeknik Enstitiisiindeki 6gretmenligim ve edebiyat var. Simdiye kadar
sadece iki kez tecritte tutuldum, 1905-6 ve 1922’de, her iki kez de Spalernaya’da ve garip bir tesadiifle ayn1 nezarethanede.
Beni {i¢ kez siirgiin ettiler: 1906’da, 1911°de ve 1922’de. Bir kez yargiladilar: Hikayem Diinyanin Sonunda nedeniyle, St.
Petersburg bolge mahkemesinde. (Zamyatin, 1924, s. 6)

4. Gozlem ve Hiciv Ustadr: Ovgii ve Baski Dolu Bir Hayat

Yevgeni ivanovi¢ Zamyatin, meslek hayatinda biiyiik gesitlilige imza atmisti. Yasadig1 her deneyimi ustalikla eserlerinde isleyen
Zamyatin siirgiinii bittiginde kiiciik bir Rus kasabasindaki yasami hicveden A Provincial Tale (Bir Tasra Masal1) yazd: ve ona bir
Olclide iin kazandirdi (Richards, 1971, s. xii). Ertesi y1l yayinlanan Na Kulichkakh (Diinyanin Sonunda) adli 6ykiisiinde Rus
Imparatorluk Ordusu’na hakaret ettigi gerekcesiyle yargilandi ve beraat etti. (Zamyatin, 1929a, s. 13). Politeknik Enstitiisii’nde
O0gretmen olarak ders vermeye devam ederken cesitli yayinevlerinde editorliik yapti. Miihendis olarak mezun olduktan sonra
Zamyatin hem yurt icinde hem de yurt disinda profesyonel olarak calisti (Zamyatin, 1924, s. 5). Buradaki gozlemlerini de

oykiilerine yansitmaktan geri durmadi. Pek cok iilke gormiis, pek ¢ok zorluklarla karsilasmis ancak iiretmekten geri durmamusti;
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1913’te (Romanov Hanedanligi'nin {iciincii yiiziincii yil1) Petersburg’da ikamet etme hakki kazandim. Bu sefer doktorlar
beni gonderdi. Nikolayev’e gittim, orada birkag tarama yaptim ve Diinyanin Sonunda 6ykiisii de dahil olmak iizere birkag
oykii yazdim. Oykii Zavety’de yayinlandiginda sansiir tarafindan toplatildl ve hem editorler hem de yazar mahkemede
yargilandi. Durusma Subat devriminden kisa bir siire 6nce gerceklesti; beraat ettik. 1915-16 kis1 yine riizgarh ve firtinali
gecti. Ocak ayinda bir diielloya davet edilmem ve Mart ayinda ingiltere’ye gitmemle sona erdi. Daha 6nce Bati’ya yaptigim
tek ziyaret Almanya’ya olmustu. Berlin beni Petersburg’un yiizde 80 oraninda yogunlastirilmis bir versiyonu olarak
etkilemisti. ingiltere’de durum oldukca farkliydi: her sey birkag yil 6nce iskenderiye ve Kudiisiin oldugu kadar yeni ve
tuhafti. ingiltere’de ilk basta her sey demir, makineler ve planlardi. Glasgow, Newcastle, Sunderland, South Shields’de
buz kiricilar insa ettim (bunlarin arasinda en biiyiik buz kiricilarimizdan biri olan Lenin de vardi). Almanlar zeplinlerden
ve ucaklardan iizerimize bomba yagdiriyordu. Adalilar’i yaziyordum. (...) 1917-18’in neseli, irkiitiicii kisi, her seyin
baglarindan kopup bir yerlerde bilinmeyene dogru siiziildiigii zaman. Gemi benzeri evler, silah sesleri, aramalar, gece
nobetleri, kiraci kuliipleri. Daha sonra tramvaysiz sokaklar, cuvalli insanlarin uzun kuyruklari, her giin kilometrelerce
yliriiyiis, gobekli “burjuva” sobalari, ringa bali§i, kahve degirmeninde 6giitiilmiis yulaf. Ve yulafla birlikte diinyay1
sarsacak planlar: tiim dénemlerin ve tiim {ilkelerin tiim klasiklerinin yayinlanmasi, her alandaki tiim sanat¢ilarin birlesik
bir organizasyonu, tiim diinya tarihinin bir dizi oyun halinde sahnelenmesi. Bu planlarin zamani degildi; pratik teknoloji
kurudu ve sararmis bir yaprak gibi benden uzaklasti (ondan geriye kalan tek sey Politeknik Enstitiisii'ndeki
ogretmenligimdi). Ayn1 zamanda, Hertzen Pedagoji Enstitiisii’'nde (1920-21) en yeni Rus edebiyat: iizerine bir ders ve
Sanat Evi'nin atdlyesinde edebi diizyazi teknigi iizerine bir ders verdim. Diinya Edebiyat1 Yayinevi’nin yayin kurulu,
Yazarlar Evi Komitesi, Sanat Evi Konseyi, Tarihi Oyunlar Boliimii liyesiydim,; cesitli yayinevlerinde (Grzhebin’s, Alkonost,
Petropolis, Mysl) faaldim; Dom iskusstv [Sanat Evi], Sovremenny zapad [Cagdas Bati], Russky sovremennik [Cagdas Rus]
dergilerinin editorliigiine yardim ettim. (Zamyatin, 1929a, s. 13-14)

Miihendislik formasyonunun ardindan edebiyata yonelen Zamyatin, Oykiiler, oyunlar ve elestiriler yazdi; edebiyat ve yazma
sanati {izerine konferanslar verdi; coguna Maksim Gorki'nin 6n ayak oldugu ve baskanligini yaptig1 cesitli yazi projelerine ve
komitelere katild1 (Richards, 1971, s. 251). Bu yillarda birkag kisa 6ykii ve denemeyle dikkat cekmeye devam etti. Birinci Diinya
Savasi’'nda Rusya icin buz kirici gemiler insa etme ve denetleme gorevleri nedeniyle ingiltere’de iki yil gecirdigi zamandan

esinlenerek 1918’de Ostrovitiane’yi (Adalilar) yazdi. Bu siireci daha sonra soyle aktaracakti:

(...) Ancak savag sirasinda ingiltere’de gecirdigim iki y1ldan sonra tamamen farkli biri olmustum. ingiltere’de gemiler inga
ettim, yikik kalelere baktim, Alman zeplinlerinin atti§1 bombalarin giimbiirtiisiinii dinledim ve Adalilar’t yazdim. Subat
Devrimi’ni gormedigim ve sadece Ekim Devrimi’ni bildigim i¢in pismanim (Petersburg’a, Alman denizaltilarinin yanindan,
1siklar: soniik bir gemide, siirekli cankurtaran kemeri takarak, tam da Ekim’de dondiim. Bu, hi¢ asik olmamis ve bir sabah

uyandiginda on yildir evli olmakla ayni seydir. (Zamyatin, 1922a, s. 4)

Yazarlik kariyerinin ilk donemlerinde yazmis oldugu eserlerde Zamyatin’in; toplumsal meseleler, sahsi tecriibeler ve insan
psikolojisine dair derin bir kavrayis sergiledigi gériilmektedir. ilk caligmalari, onun yazinsal beceri, iislup ve yaraticiligini ifade
etmesi acisindan 6nem arz etmektedir nitekim kendine 6zgii diis diinyasindan ilham alarak, okurlarim1 adeta farkli evrenlere
siirliklemektedir. Bilhassa gozlemlerini aktarmadaki yetenegi ve benimsedigi yazim tarzi nedeniyle kendine 6zgii bir renk yaratan
Zamyatin’in motifleri, en genel ifade ile 6zgiirliik iizerine iken daha spesifik olarak ise genel kabulleri sorgulayan uyumsuz -
“sapkin”- bir karakter, toplumsal yozlasma ve bireyin toplumdaki yeri iizerinedir. Davidova (1991)’nin ifadesiyle, “Yazar ikinci
tip kahramanlara sempati duyuyor, zira nontrival (siradan, basit ve kolay olmayan) diisiince hazzi, duygularin 6zgiirce olusumu,
toplum kurallarindan ve moral normlardan nefret etme, 6ngoriilemeyen davranislar onlara 6zgiidiir. (...) Sapkinlar ve isyankéarlar
(yalnizca kisisel yasam prensiplerini dile getirmis olsalar bile) her zaman Zamyatin’in saygisin1 almiglardir.” (s. 17-18). Ardindan
sanatin ve bireyin ifade 6zgiirliigiine odaklanan calismalara imza atti; 1920’de iinii Zamyatin’in kendisini de asacak olan “Biz”i
tamamladi. Boylelikle distopya tiiriiniin Onciisii olan Zamyatin, modern distopik eserlerin ve gelecekle ilgili kabusvari
kehanetlerin ilk havarilerinden biri oldu. “Biz” adli romaninda, totaliter bir toplum icinde insan olmak, diisiinceler ile duygularin
catismasi ve insan dogasinin kaginilmazlig1 temalarini diyalektik goriisleriyle bezemis ve siyasi hicivleriyle siislemistir. Bu acidan
bakildiginda “Biz”in ancak 68 yil sonra Rusya’da yayinlandigi soylemek sasirtici olmayacaktir. Aslinda bu, kimse icin sasirtic

degildi, Zamyatin icin de 6yle. “Bu yillarda gercekten cok az yazdim. Uzun calismalarim arasinda, 1925’te ingilizce yayinlanan
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Biz romanini yazdim ve sonralar1 bagka dillere cevrildi; roman hala daha Rusca basilmis degil.” (Zamyatin, 1929a, s. 14). Buna
ragmen “Biz”, yurtdisinda yayinlandi ve yazara karsi baslatilan baski kampanyasina ivme kazandirdi. Ve artik dayanilmaz hale
gelen sistematik baski, Zamyatin’i go¢ etmeye zorlayacak ve oOliimiine degin Paris’te yasamasina vesile olacakti. Yine de

yazmaktan vazgecmeyecekti, siirgiin istegi icin Stalin’e yazdig1 mektupta soyle diyordu:

(...) Yurtdisinda yasamin benim icin son derece zor olacagini biliyorum, ciinkii orada gerici kampin bir parcasi olamam;
gecmisim bunu yeterince kanitliyor (Carlik giinlerinde Rus Sosyal Demokrat [Bolsevik] partisine iiyelik, hapis, iki siirgiin,
savas zamaninda anti militarist bir roman yiiziinden yargilanma). Biliyorum ki, burada emirlere gore degil vicdanima
gore yazma aligkanligim nedeniyle sagci ilan edilmis olsam da er ya da ge¢ muhtemelen yurtdisinda da aynmi nedenle
Bolsevik ilan edilecegim. Ama oradaki en zor kosullar altinda bile sessizlige mahkim olmayacagim; gerekirse Rusca
disinda bir dilde bile yazabilecek ve yayinlayabilecegim. Eger kosullar Rus bir yazar olmami imkansiz kilarsa (umarim
gecici olarak), belki de Polonyali Joseph Conrad gibi bir siireligine ingiliz bir yazar olabilirim, 6zellikle de ingiltere
hakkinda zaten Rusga yazdigim igin (hiciv 6ykiisii The Islanders ve digerleri) ve ingilizce yazmak benim icin Rusca
yazmaktan cok daha zor olmadig1 icin. ilya Ehrenburg, bir Sovyet yazar olarak kalmakla birlikte, uzun zamandir 6zellikle
Avrupa edebiyatcilari icin calisiyor ve yabanci dillere ¢eviri yapiyor. O halde Ehrenburg’un yapmasina izin verilen seyi

benim yapmama neden izin verilmesin? (Zamyatin, 1931, s. 308-309)

Nitekim eserleri, genc yeteneklere ve kitap tutkunlarina ilham kaynagi olmaya devam etti. Yenilik¢i iislubu ve ironi dolu
anlatimiyla Zamyatin, edebiyat diinyasinda unutulmaz bir iz birakti. Yasami boyunca sayisiz 6vgii ve dayanilmaz baskiyla
taclandirilan Zamyatin, gozlemlerini kalemine aktarmaktaki basarisi ve elestirel perspektifiyle Rus edebiyatinin unutulmaz

isimlerinden biri olarak anilmaya devam etmektedir.
5. Distopyanin Atasi: “Biz”, Sansiir ve Siirgiin

Zamyatin’in “Biz” adli eseri, insan dogasinin baskici sistemlere karsi direnisini distopik bir diinya tasviriyle yansitmaktadir.
Baskici rejimlerin insan ruhundaki baskisini ve bunun sonucunda bir tepkinin ortaya ¢ikmasini isleyen eser, distopya tiiriiniin ilk
ornegi olarak da biiyiik 6nem tasimaktadir. “Biz”, sadece edebi bir yapit olmanin 6tesinde, insanlik tarihi boyunca var olan ve

olmaya da devam edecek olan devrim ve isyan temalarim giiclii bicimde ortaya koymaktadir.

insanlarin kam kizil ve atesli oldukeca, insanlik genc oldukca hep isyanlar, hep devrimler olacak. Olmak zorundalar zaten
- tipki firtinalar gibi: giines 151l 1511, hava kristal gibi, cicekler kokulu olsun diye. Laodikya zamanlarini, her seyin
dizginlendigi, tamamlandigi, hesaplandigi, Olciildiigii zamani, bir daha hicbir isyanin olmayacagi, hicbir ¢igligin
duyulmayacag1 zamani sadece disleri dokiilmiis olanlar hayal eder. Entropinin bu c¢agindan daha korkung¢ bir sey

bilmiyorum - ve iste bu sayfalara diisen golge o cagin golgesidir. (Zamyatin, 1922b, s. 238)

Zamyatin, “Biz” romaniyla distopya edebiyatinin karakteristik karanlik atmosferini ustalikla tasvir etmis ve okuyucularini bu
soguk karanlik {izerine diisiinmeye tesvik etmistir. Giiclii hikdye anlatimiyla, simirlar1 belirlenmis bir diinya cizerek totaliter
toplumlarda bireyin konumunu ve modern devletin gozetim, denetim ve kontrol mekanizmalarini ele almistir. “Biz” eseri ile,
baskic1 devlet yapilar1 tarafindan bireysel ozgiirliiklere getirilen kisitlamalarin irdelenmesine ve totaliter rejimlerin egemen
oldugu bir gelecegi tasvir ederek 6zgiirliiklerin sinirlandirilmasinin yikict sonuglarinin iizerinde durulmasina onciiliik etmistir.
Bireyin, 6zne olmanin, orijinalligin ve biricikligin topyekiin yok edilme ¢abasinin insan dogasina karsi bir ¢aba oldugunu incelikle
islemistir. Zamyatin romanin sonunu okuyucuya teslim etmistir, ardindan neler gelecegine dair agik bir kap1 birakmustir. Son bir

devrimin gerceklestigi diisiincesi ile her daim devrimlerin olacag diisiincesi okuyucularina armagan ettigi kizil golgedir.

Zamyatin, romanin baglarinda toplumun tek bir devlet tarafindan kontrol edilmesini ¢ok acik bir sekilde okuyucuya anlatir.
Baglangic kayitlari, hiikiimetin her seyi denetledigi ve her vatandasin 6zel olarak Devlet icin gorevler yerine getirmek {izere
diizenlendigi bir diinya tasvir etmektedir. “Biz” bireyin oOzgiirliigline kisitlamalar getiren totaliter yonetimlerin insanlar
iizerindeki egemenligi ve insan dogasina miidahalesini ele almaktadir. Zamyatin, kolektif bilincin manipiile edilme yollar1 ve
totaliter bir diizene gecis metotlar: iizerinde derinlemesine bir elestiri firsat1 sunmustur. Nitekim “Biz”, ¢cogunlukla totaliter
rejimlerin elestirisi olarak degerlendirilmistir. iz birakan basyapitiyla Zamyatin, diisiince 6zgiirliigiiniin kritik 6nemine isaret

etmis ve toplumun otoriter yapilari sorgulamasimi hatirlatarak olasi distopik bir gelecege dair bir uyarida bulunmustur.
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Karakterlerin eylemleri ve tecriibeleri, insanligin karanlik yiiziinii sergilerken, umut ve direnisin kudretini de vurgulamistir. “Biz”
26. Yiizyildaki yasami tasvir eden bir distopya eseri olmasinin yaninda; totalitarizm hususunda oldukga akici bir anlatiya sahiptir
ve cogunlukla keskin bir hiciv icermektedir. Boylelikle totaliter sistemlerin ciktilarinin tehlikelerine isaret ederek, distopyay1
edebi bir elestiri alanina doniistiirmiistiir. Nitekim romanda anlatici D-503, aktardigi rutinlesmis hayati ve mekaniklesmis
davranis Oriintiilerini bicimlendiren ve mutlak kontrol ve denetim giiciine sahip olan sistemi tamamen benimsemis ve hatta
destekliyor olsa da aslinda uttugu kayitlarin ilk baslarinda dahi durumun tam olarak boyle olmadig1 goriilmektedir. insan
dogasinin rasyonellestirilemeyen yani, anlatici D-503’{in gecirdigi doniisiim ile gosterilirken s6z konusu baskici sistemin insan
dogasin sayilara indirgemekteki basarisizlig1 ise direnis orgiitii MEFI iizerinden islenmektedir. Boylelikle Zamyatin, insanin var
oldugu herhangi bir sistemde, insani 6zelliklerin yok sayilip baskilanabilecegi fakat tamamen yok edilemeyecegi mesajini
vermistir. Sistem kusursuz bir diizende islemektedir fakat insanlar mutlu degildir, mutlu olmaya da calismamaktadirlar. Nitekim
numaralar sisteme uyumlu olduklari oranda sistem basarili olmus sayilmaktadir. Ote yandan “Kontrolciiler” sayesinde
numaralarin gozetimi saglanmakta, boylelikle gozetim, denetim ve kontrol mekanizmas: islemektedir. Ne var ki, insana has

ozellikler reddedildigi miiddetce sistem kendi sonunu da hazirlamaktadir; baskilara karsi direnis baglamaktadir.

“Biz”, yayinlandig1 donemde biiyiik tartismalar doguran bir eser oldu. Totaliter toplumlari resmeden distopik eser, distopya
tliriinlin 6nemli bir Ornegi sayilirken Sovyet yonetimi tarafindan sansiire ugradi. Bireyin ozgiirliigii ile toplumun kontrol
mekanizmalar: arasindaki gerilimi ele alan Zamyatin, eseri sebebiyle tenkitlere maruz birakildi. “Biz”, “Rusya’da yayinlanmamis
olmasina ragmen Rus edebiyat diinyasinda eserle ilgili olarak elestiri yazilar1 cikmaya baglar. Elestirilerin merkezinde eserin anti
Sovyet bir calisma olmasi ve Sovyet sistemine kars: iftiralar icerdigi yer almaktadir.” (Kandemir, 2009, s. 138). “Biz” ideolojik
olarak devrim sonras1 Rusya’da kurulan totaliter sistemin elestirisi olarak nitelendirildi, yetkililerin dikkatini ¢ekti ve sansiirle
karsilasti. Basyapiti nedeniyle diger eserleri de Sovyet iktidarinin sansiiriine ugrayan Zamyatin ise romanin yasaklanmasina
neden olan elegtiriler yiiziinden hedef héaline geldi. Sansiir, onun yazilarini uluslararasi alanda daha fazla insanin dikkatini
cekmesine ve paradoksal sekilde eserinin yayilmasina katki saglarken ayni zamanda donemin sanat ve diisiince diinyasi agisindan
kisith 6zgiirliiklerini de gozler 6niine sermis oldu. Nitekim “oldukca uzun bir siire Rusya’ da yayinlanma sansi olmayan anti-
iitopik Biz romani, 1924 yilinda Ingiltere’de geviri olarak yayimlamr. (...) Roman Rusca ve kisaltilmig bir bicimde ilk olarak
1927 yilinda Prag’da yayinlanir. Daha sonra Cekce ve Fransizca basimlar birbirini izler” (Kandemir, 2009, s. 138). Eserin
yazildig1 iilkedeki akibeti sansiir ve yasaklanma iken romanin yayinlanmasinin ardindan Zamyatin’in akibeti ise ¢cok daha trajik
bir héle biiriindii; elestirilere, karalamalara ve bir yazar icin 6liime esdeger olan yayin yasaklarina maruz birakildi. Nihayetinde

goniillii siirgiin icin izin isteyecek héle geldi. Yasadig1 baskilari, Haziran 1931’de Stalin’e yazacag1 mektupta aktaracakti:

Bu kampanya, cesitli bahanelerle, bugiin hald devam etmektedir ve artik sonunda ancak bir tiir fetisizm diye
adlandirabilecegim bir duruma gelmistir. Hiristiyanlarin her tiirlii kotiilik icin uygun kisisellestirmeyle seytani
yaratmalar gibi, elestirmenler de beni Sovyet Edebiyati’nin seytanina doniistiirdiiler. Seytana tiikiirmek iyi bir sey olarak
kabul edilir, herkes elinden gelenin en iyisiyle bana tiikiirdii. Bu elestirmenler basilmis her ¢alismamin i¢inde kacinilmaz
olarak seytani bir niyet kesfettiler. Arayip bulmak icin bana kahince vasiflar bile yakistiracak kadar ileri gittiler. (...)
Calismamin igerigi ne olursa olsun, imzamin bulunmasi, o calismanin su¢ olusturdugunu ilan etmek i¢in yeterli bir neden.
(Zamyatin, 1931, s. 306)

6. Kendi Trajedisinin Basrolii

Zamyatin, “Biz” eserinin haricinde, toplumsal yergileri asan ve giinliik hayatin isleyisini bicimlendiren baskici dinamiklere dikkat
ceken bagka kiymetli yapitlara da sahiptir. Zamyatin’in eserleri, yalniz hicivle degil ayn1 zamanda insan varolusunun cetrefilli
yapistyla da hasir nesir olmustur. Okurunu diisiindiirmeye ve sorgulamaya iterken bagka evrenlere siiriiklemis, bir maceranin
ortasinda farkli bir pencereden bakmaya tesvik etmistir. Eserleri insanin karmasik dogasi, toplum yapilarinin elestirisi ve
ozgiirliik ile mutluluk gibi evrensel temalar1 ele alirken mevcut diinyamizin sinirlandirmalarini sorgulamamiza olanak tanimistir.
Ne var ki, bu yetenegini hem yasadiklarina neden olan hem de onunla harmanlanan kivrak zekas: ve tavizsiz durusu sayesinde
kazanmis; bedellerini de 6demistir. Yazdig1 her yaz ister kurgu olsun ister elestiri olsun, Zamyatin’in kendi hayatindan ve
yasadig1 donemden izler tasimaktadir. Ornegin 1905 yilinda Odesa limaninda gerceklesen Potemkin isyani sirasinda bizzat

Odesa’da bulunan Zamyatin, buradaki deneyimlerini ve gozlemlerini “U¢ Giin” (1913) adli &ykiisiine yansitmustir.
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Otobiyografisinde de bu yasadiklarini aktarmistir: “Ve Odessa’ya dondiigiimde, Potemkin zirhlisindaki destans: isyan. Rossiya'nin
makinistiyle birlikte -batmis, kalabalikta ¢alkalanmis, sarhos olmustum- biitiin giin ve biitiin gece limanda dolastim, silah sesleri,
yanginlar, ayaklanmalar arasinda” (Zamyatin, 1929a, s. 10). “Adalilar” (1917) ve “Insan Avcist” (1918) oykiilerinde, Zamyatin’in
gemi insaat1 miihendisi olarak 1916 ve 1917 yillar1 arasinda yasadig1 Birlesik Krallik’taki siradan, tekdiize ve mekaniklesmis
giinliik hayat1, “Newcastle (ingiltere) ve Newcastle’daki teknolojiyle donatilmus, her dakikas: ayarlanmis ve bir saat kadar diizgiin
isleyen sosyal yasam elestirel bir tutumla resmedilir.” (Karaca, 2010, s. 9-10). 14. yiizyilda Rusya’y1 isgal eden Mogol generalinin
adi olan Mamay (1921) ve Pescera (1922; “Magara”) Oykiilerinde ise i¢ savas ve devrim sonrasi Petrograd’da insanligin artan
vahsetinin bir tablosu niteligindedir. Senol’un ifadesiyle Zamyatin, “Magara” (1922) dykiisiinde “iki tarihsel donemi manidar
bicimde es zamanl anlatiyor. i¢ savastan ve devrimden sonra aghktan harap olmus bagkentteki yasam, buz devrindeki ilkel
hayata benzetilerek resmediliyor.” (Eylem, 2021, s. 103). Tserkov Bozhiya (1922; “Tanri’nin Kilisesi”), kan dokmeye dayali
iktidarin erdem iddiasinda bulunamayacagini dogrulayan ve devrimin kendi ic¢ karigikliklar1 donemini cagristiran alegorik bir
oykiidiir. “Ivanlar” (1922) 6ykiisii ise, Gar II. Nikolay’in ve “imparatorluk hiikiimetinin bir siiredir Uzak Dogu’da takip ettigi
maceraperestlik” (isci ve Onol, 2019, s. 133) ve Garlik Rusya’sinin yenilgisiyle sonuclanan 1904-1905 Rus-Japon Savasi dénemine
cagrisim yapan alegorik bir oykiidiir. “Dragon” (1918) baslikli Oykiisiinde de Zamyatin yasadigi donemi ve gozlemlerini
aktarmigtir. “Oykiide gercekten 1918 yilimin son derece soguk gegen kist, Bolseviklerin iktidar1 heniiz ellerine aldiklar1 dénemin
kis1 anlatiliyor” (Alekseyevna, 1950, s. 30) ve “cagin havasini’ giinlimiiz 6grencilerine kadar ulastiriyor” (Alekseyevna, 1950, s.
22). Ya boyus (1921; “Korkuyorum”) adli denemesi, devrim sonrasi Rus edebiyatinin kisa ve 0z bir degerlendirilmesi
niteligindedir. “En Onemli Sey Hakkindaki Oykii”, diger dykiileri gibi, kendi caginin yasantisi iizerine ironik yorumlarla doludur.
“Diinyanin Sonunda” (1913) 6ykiisiinde ise ana karakter Andrey ivanig, 1911 yilinda siirgiinde olan Zamyatin’in bir yansimasi

gibidir ve ilgingtir ki Zamyatin’in gelecegini de tahmin etmistir:

fyi hos da, simdi ne olacakt1 yani, Andrey ivanig, Tambov’da, ya da ne bileyim, bagka bir yerde tatsiz bir subay hayatina
mi baslayacakt1? Hadi canim, baskasi olsa yapardi da, Andrey ivani¢ buna teslim olacak adam degildi. En énemlisi, her
seye sifirdan baslamakti. Bir tek olmusla bitmise care bulunmaz, atlayip gidecekti diinyanin 6biir ucuna. Sonra gelsin

bakalim hakiki bir agk, sonra bir kitap yazar, biitiin diinyay: fetheder... (Zamyatin, 2017a, s. 6)

Zamyatin ayn1 zamanda oyunlar yaziyordu; 1925’te “Pire” ve “Onurlu Zangoglar Toplulugu” oyunlariyla tiyatroya dondii. “Attila”
trajedisini 1928 yilinda bitirdi ve “Attila” oyunu ile siirin esigine geldigini hissetti, artik kisa dykii ve roman yazmaya doniiyordu
(Zamyatin, 1929a, s. 14). Ancak iizerindeki baski giin gectikce artiyordu. “(...) 1930’larin sonuna dogru biitiin Sovyetler
Birligi’'nde toplum iizerinde agir bir devlet baskis1 daha baslad1” (Sadik, 2023, s. 214). 1928 yilinda bitirdigi “Attila” trajedisinin
de sansiir ve yasaklara ugramasi Zamyatin icin bardagi tasiran son damla oldu. Sansiir uygulamalar1 ve karalamalar ile
yasayamaz duruma geldi. Oyunlar tiyatrodan yasaklandi ve Sovyetler Birligi'nde basilmis kitaplarina el konuldu. Zamyatin bu
olaylar1 bir “yazarin 6liim ferman1” olarak nitelendirdi (Richards, 1971, s. 305) ve Joseph Stalin’e bir mektup yazarak goc etme

talebinde bulundu. Bizzat Stalin’e yazdig1 mektupta soyle diyordu:

Trajedim Attila'nin 6liimii benim icin gercek bir trajediydi. Durumumu degistirmeye yonelik herhangi bir girisimin
beyhudeligini, 6zellikle de romanim Biz ve hemen ardindan gelen Pilnyak’in Mahogany’si ile ilgili meshur olay g6z oniine
alindiginda, bana tamamen acik hale getirdi. Elbette, seytanla savasirken her tiirlii tahrifata izin verilebilir. Boylece dokuz
yil 6nce, 1920’de yazilmis olan roman, Mahogany ile yan yana konuldu ve benim en son, en yeni eserim olarak
degerlendirildi. O dénemde diizenlenen insan avinin Sovyet edebiyatinda esi benzeri goriilmemisti ve yabanci basinda
bile dikkat cekti. Daha fazla calismami saglayacak tiim yollar1 kapatmak icin miimkiin olan her sey yapildi. Eski
arkadaslarim, yayinevleri ve tiyatrolar icin bir korku nesnesi haline geldim. Kitaplarim kiitiiphanelerde yasaklandi.
Moskova Sanat Tiyatrosu ikinci Stiidyosu tarafindan dort sezon boyunca degismez bir basariyla sergilenen Pire adli
oyunum repertuvardan cekildi. Federatsiya Yayinevi tarafindan toplanan eserlerimin basimi durduruldu. Eserlerimi
basmaya tesebbiis eden her yayinevi derhal ates altinda kaldi; bu Federatsiya, Znmlya i Fabrika ve 6zellikle de Leningrad
Yazarlar Yayinevi’'nin basina geldi. Sonuncusu beni bir yil daha yayin kurulunda tutma riskini aldi ve Komdinistler de
dahil olmak iizere genc yazarlarin eserlerinin stilistik diizenlemesini bana emanet ederek edebi deneyimimden yararlanma
girisiminde bulundu. Gegen bahar, RAPP’nin Leningrad subesi beni yonetim kurulundan uzaklastirmay1 ve bu calismaya

son vermeyi basardi. Literary Gazette bu basariyr muzaffer bir edayla duyurdu ve kesin bir dille ekledi: “Yayinevi
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korunmali, ama Zamyatin’ler icin degil.” Okura acilan son kap: da Zamyatin’e kapanmisti. Yazarin 6liim cezas: agikland:
ve yayinlandi. (Zamyatin, 1931, s. 307-308)

Nihayetinde siirgiin iznini ald1 ve Fransa’ya yerlesti. Ardindan Tanri’nin Belas1 (Tanri’'nin Kirbaci) romanini yazmaya basladi
ancak bitiremedi, 10 Mart 1937’de Paris’te 6ldii. Kendi trajedisinin basrolii olarak kendi hikédyelerini yazmisti, anlasilan o ki

pisman degildi nitekim 1929 tarihli otobiyografisini soyle sonlandiriyordu:

Sanirim 1917’de Rusya’ya donmemis olsaydim, bunca yil Rusya ile yasamamais olsaydim, yazamazdim. Cok sey gordiim:
Petersburg’da, Moskova’da, Tambov Eyaleti’nin kii¢iik kasabalarinda, Vologda ve Pskov Eyaletleri’ndeki kdylerde, {iciincii
sinif tren vagonlarinda ve yiik vagonlarinda. Ve boylece ¢cember kapaniyor. Hayatimin gelecekte hangi egrileri izleyecegini

hala bilmiyorum, géremiyorum. (Zamyatin, 1929a, s. 14)
7. Her Devrin Otekisi

Zamyatin diinyaya gozlerini actigi andan kapayana kadar gecen siirede pek cok gormiis ve deneyimlemisti. Yeni car (Car IIL
Nikolay) tahta oturdugunda Zamyatin 10 yasindaydi. Tambov eyaletinde koylii isyanlari yasanirken liseye giden 14-15 yaslarinda
bir 6grenciydi, baskent St. Petersburg’da gemi miihendisligi egitimi alirken grev ve protestolarin kan dokiilerek sona erdirildigini
gordiigiinde 19 yasindaydi. 1905 Devrimi hareketlerine 6grenci olarak katildiginda ise 21 yasindaydi. Ardindan 1906 ve 1911
yillarinda siirgiine gonderildi buna ragmen yazmaya devam etti ve yasal olmayan bi¢cimde miihendislik egitimini tamamladi. 30
yasina geldiginde ise Carlik Rusya’s1 Birinci Diinya Savasi’na katild1 ve Zamyatin 1916 ve 1917 yillar1 arasinda Rus buz kirici
gemilerinde calismak icin Birlesik Krallik’taydi. Birlesik Krallik’taki hayatindan memnun degildi iistelik Subat Devrimi'ni
gorememis, devrimin haberini gazetelerden 6grenmisti. Devrim heyecaniyla {ilkesine dondiigiinde artik 33 yasindaydi. Ekim
Devrim’inin de sevincini yasayamadan i¢ Savas sebebiyle karmasik bir siirece giren Rusya’da eserlerini yazmaya devam etti.
Carlik Rusya’st doneminde iki kez siirgiine gonderilen ve bir kez de yargilanan Zamyatin hayatini riske atarak geldigi iilkesinde
bu kez de yeni Sovyet rejimi tarafindan tecritte tutulup yargilandi. Gocuklugunun ve 6grencilik yillarinin hatiralarinda olan
baskici, zor kullanan ve kan déken Carlik rejimine kars: gerceklesen isyana katilmis olan Zamyatin, coskuyla karsiladig1 devrim
hiikiimetinin de zamanla “devlete zararl goriilen unsurlara’ karst kanli bir kiyim” (Sadik, 2023, s. 215) gerceklestirdigine tanik
oldu ve bu sefer de yeni rejimin baskilarina, su¢lamalarina ve cezalandirmalarina maruz kaldi. Her iki donemde de adaletsizlige,
tek tiplestirmeye, ozgiirliige getirilen kisitlamalara ve otoriter bir yonetime karsi ¢ikmis olan Zamyatin, her iki devrin de o6tekisi
oldu. insanin biricikligini, bireyin 6zgiirliigiinii, farkliligin getirdigi yenilikleri ve renklerin yarattig1 harmoniyi savunan Zamyatin
de kendisini, “doneminin bir numarali zind1g1” (Kandemir, 2009, s. 139) olarak kabul etmisti. Esasen aykir1 olanin, farkli olanin;
yaraticiligi, yeniligi, hareketi ve canlilif1 getirdigini diisiinen Zamyatin, ilk yazilarindan itibaren tekdiizelige, siradanliga,
otomatik hale getirilmis rutinlere ve mekaniklesmis bir hayata karsiydi. Nihayetinde bu goriisleri sebebiyle, vatandasi oldugu
iilkesinin her iki donemine de muhalif oldu. Muhalifligi sadece sdylemlerinde kalmad: ve kalemine de yansidi. Kabullendigi
mubhalif kimligiyle Zamyatin eserlerinde, gordiigii tekdiize ve mekanik hayatlar1 hicvetti ve bireyleri konformizme zorlayan bask:
dolu atmosfer altinda pasifize olmus insanlarin i¢sel ¢catismalarim aktardi. Kendisini “doneminin bir numarali zindig1” olarak
kabul eden Zamyatin, eserlerinde de kati1 bicimde siirdiiriilen normlar1 ve genel kabulleri sorgulamaya baslayan yahut da bu

kabul ve normlarla catismaya baslayan ve “6tekilesen” karakterlere yer verdi. Davidova (1991)’nin ifadesiyle,

Ekim Devrimi’'ne kadar Bolsevik olan Zamyatin, bir ingiliz “kasabasinda”, Rus tasrasindayken kabul edemedigi seylerin
aynisini goriiyor: bunlar, geleneklerin egemenligi, ikiyiizliiliik ve yalanci sofuluk, tekdiizelik ve kuralli yasamdir. Yalanci
sofuluk motifi, “Adalilar” (1918) oykiisiiniin ana motifidir: Bu eser bir ingilizin 6ykiisiinden dogmustur — Bu oykii
“Londra’da yasayan ve parklardaki asiklar1 avlamak gibi cok garip meslekleri olan insanlarla” ilgilidir. (...) irlandali
avukat O’Kelly ingilizleri, “(...) midyeler gibi miimindirler ve su gecirmez ¢izmeler gibi ciddidirler,” diye ironize ediyor,
onunla birlikte yazar da. Nicin? ingiliz edebiyat bilimci D. Y. Richards bunun dinsel alanda agiga cikmis son derece agik
bir entropi oldugunu diisiiniiyor, ciinkii yazar “din tarafindan dayatilan her seyin” diismani, ingilizin ya da Batilinin
sofulugunu 6zel érnek olarak almis ve bu 6zelligi “Adalilar” ve “insan Avcisi'nda yergisel bir tutumla anlatmustir.”
(Richards, 1962). (...) “Adalilar” ve “Insan Avcisi”ndan sonra iilkesine dénen Zamyatin’i bat1 karsit1 olarak kabul etmeye
basladilar. Ancak Richards, hakli olarak, “Zamyatin batiya degil, entropiye, insan kisiliginin spontane ve bagimsiz

olusmasin engelleme cabalarina itiraz ediyor,” diye isaret ediyor. (Davidova, 1991, s. 14-19)
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Zamyatin totaliter sistemlere karsi acik bir durus sergilemis, Sovyet Devrimi sonrasi insa edilen komiinist diizene ydnelik
elestirileriyle kisisel hiirriyetin altin1 cizmisti. Insanin &zgiirliik icgiidiisiine, bireyselligine ve estetige biiyiikk énem atfeden
Zamyatin’e gore, bireyin kendini ifade etme hakki toplumsal baskilardan muaf olmaliydi. Eski bir Bolsevik olmasina ve “devrimi
kabul etmesine” ragmen Zamyatin, bagimsiz konusma ve diisiincenin saglikli bir toplum icin gerekli olduguna inaniyor, Parti’nin
ifade Ozgiirliigiinii giderek daha fazla bastirmasina ve edebiyat, medya ve sanata sansiir uygulamasina karsi cikiyordu. “Yarin”
(1919)’da soyle yaziyordu: “Bugiin idealini bulan kisi, Lut’un karis1 gibi coktan tuzdan bir siituna doniismiistiir ve ilerleyemez.
Diinya sadece sapkinlar tarafindan ayakta tutuluyor: sapkin isa, sapkin Kopernik, sapkin Tolstoy. Bizim inan¢ semboliimiiz
sapkinliktir.” (s. 51). Burada atifta bulundugu isimler dikkat cekicidir, hepsi de kaliplagsmis toplumsal normlara ve kutsallikla
dikte edilen idealize edilmis sosyal yapilara karst durmuslardir. Makbul olan Lut’un karis: gibi hareketsiz, tepkisiz ve konformist
olmaktir ancak Zamyatin memleketlisi Tolstoy’un izinden gitmekte kararliydi. Nitekim siyasi rejimin, kiliseyi amacindan
saptirdig1 gerekcesiyle hem rejimi hem de kiliseyi elestiren ve bu nedenle de 1901 yilinda kilise tarafindan aforoz edilen Lev
Tolstoy da “sansiiriin sonu¢ getirmeyecegini ve Carlik Rusyasi’min bu sekilde devam edemeyecegini diisiiniiyordu” (isci ve Onol,
2019, s. 90). Belki de Zamyatin’i distopya yazmaya iten sebeplerden biri de buydu nitekim “Biz” eserinde, totaliter bir rejimdeki
bireyin bastirilmasina ve biitiin 6zgiirliikklerin kisitlanmasina karsi c¢ikan bir iisluba sahipti. Her seye muktedir “Velinimet”
tarafindan yonetilen bu diinyada dinleme cihazi olan membranlarla kisilerin konusmalar1 dinleniyor, kayitlar1 tutuluyor ve Tek
Devlet’in giivenligi icin sakincaliysa cezasi veriliyordu. Zamyatin, icinde bulundugu agir siyasi atmosferi dikkate almayarak
otorite sahiplerinin yaratici edebiyata imkan vermedigini ifade ettigi “Korkuyorum” (1921) adli denemesini yayinladi. Ve
kehanet gibi soz ile yazisini bitirdi: “Rus edebiyatinda miimkiin olan tek gelecegin, gecmisi oldugu konusunda korkuyorum” (s.
58).

8. Edebiyat Elestirileri

Zamyatin’in edebiyata bakisi sadece estetik bir ugras olarak sinirli kalmamis ayni zamanda bir durusu da yansitmistir. Ona gore
edebiyat 6zgiir olmali, belli kaliplarin icine hapsolmamali ve yazarlarin 6zgiirliigiine miidahale edilmemelidir. Donemin edebi
ortamina ve yazarlarina yonelttigi elestiriler de bu 6zgiirliikcii yaklasiminin bir yansimasidir. Nitekim Zamyatin’e gore, “Sanatta

yok etmenin en kesin yolu, verili bir bi¢cimi ve bir felsefeyi kanonlastirmaktir” (Zamyatin, 1923b, s. 104).
Zamyatin, “Korkuyorum” (1921) yazisinda, yeni Sovyet Hiikiimeti’'ni kayitsiz sartsiz 6ven sairleri elestiriyordu:

(...) Bu asagilayici kararla Fransiz Devrimi, maskeli saray sairlerini giyotinle idam etti. Ama biz bu “kirmiz1 sapkay1 ne
zaman giyecegini, ne zaman atacagini, ne zaman cara selam, ne zaman orak c¢ekic sdyleyecegini bilen kurnaz yazarlarin”
yazdiklarini devrime layik bir edebiyat olarak halka sunuyoruz ve edebi centaurlar, muhtesem 06diil icin- kaside karalama
tekeli, aydinlara camur atmanin sovalyece pesinde kosma tekeli- birbirlerini tekmeleyerek ve ezerek yarisiyorlar.
Korkarim Payan hakliydi. Bu sadece sanati1 yozlastirir ve al¢altir. Ve korkarim ki, boyle devam ederse, Rus edebiyatinin
son doneminin tamamu tarihte kurnaz okullar cag: olarak anilacak, ¢iinkii kurnaz olmayanlar son iki yildir sessizler. Peki

susmayanlar edebiyata ne katt1? (s. 53-55)

Ne var ki, Zamyatin’in, degisen siyasi riizgarlari takip eden kurnaz yazarlar tarafindan ortaya ¢ikarilan konformizmin biiyiimesine
saldirdi1 “Korkuyorum” (1921) makalesi, Sovyet elestirmenlerine Zamyatin’in sapkin “burjuva bireyciliginin” 6rnekleri olarak
gostermekten zevk alacaklar1 birkac alint1 saglamis oldu. (Richards, 1971, s. xvi) Ozellikle de “Gercek edebiyat sadece deliler,
miinzeviler, kafirler, hayalperestler, asiler ve siipheciler tarafindan yaratilabilir, ¢aliskan ve giivenilir gorevliler tarafindan degil”
(s. 57) ve makalenin kapanis climlesi, “Korkarim ki Rus edebiyati i¢in miimkiin olan tek gelecek onun ge¢misidir” (s. 58) sozleri
kendisinin “sapkin” olarak nitelendirilmesine yol acti. Ne var ki kendisini, kendi deyimiyle “doneminin bir numarali zindig1”
(Kandemir, 2009, s. 139) olarak tanimlayan Zamyatin geri adim atmadi, Komiinist ideolojinin hicivli elestirisini olusturan masal
formunda bir dizi kisa 6ykii yazdi. Parti’nin sapkinlik olarak gordiigii bu tutumlar, yazilar ve eylemler 1920’lerde Zamyatin’in
konumunu giderek zorlastirdi. Oyle ki, Sovyet Yazarlar Birligi Sendikasi’min Leningrad subesi, “Zamyatin’in Biz romanin
yurtdisinda yayinlanmasinin sonuglar: hakkinda derhal bir sorusturma baglatmasi”ni dahi tavsiye etmisti (Zamyatin, 1929b, s.
303). Ginsburg’a gore Pilnyak ve Zamyatin, Rus Proleter Yazarlar Birligi (RAPP)’in ilk kurbanlar1 arasindaydi. Pilnyak
“giinahlarindan” vazgecti lakin Zamyatin boyun egmeyi reddetti (Richards, 1971, s. 303). Zamyatin teslim olmak yerine, 24

Eyliil 1929°da Rus Proleter Yazarlar Birligi (RAPP) iiyeliginden istifa ettigini bildiren bir mektup yazdi:
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(...) Moskova’daki genel kurul, aciklamalarimi beklemeden, hatta onlar1 duyma arzusunu bile ifade etmeden, “eylemimi”
kinayan bir karar1 kabul etti. Moskova subesinin {iyeleri de bu vesileyle, dokuz y1l 6nce yazilan ve ¢ogunlugu tarafindan
bilinmeyen romanin icerigine karsi protestolarini dile getirdiler. Zamanimizda dokuz yil, 6ziinde dokuz asirdir. Burada
dokuz asirhik bir romam savunmak gibi bir niyetim yok. Ben sadece, sendikanin Moskova’daki iiyeleri alt1 y1l 6nce
sendikanin edebiyat gecelerinden birinde okunan Biz romanini protesto etmis olsalardi, bunun ¢cok daha zamanli olacagini
diisliniiyorum. Sendikanin Leningrad subesinin genel toplantisi 22 Eyliil’de yapild1 ve sonuclarini sadece bir gazete
haberinden (23 Eyliil tarihli Vechern-krasnaya’da) biliyorum. Bu rapordan, Leningrad’da aciklamalarimin zaten okunmus
oldugu ve toplantidaki goriislerin boliinmiis oldugu goriilebilir. Yazarlarin bir kismi aciklamalarimi okuduktan sonra
olayin kapandigini diisiindii. Bununla birlikte, cogunluk benim “eylemimi” kinamay1 daha ihtiyatli buldu. Tiim Rusya
Yazarlar Birligi’nin eylemi budur. Ve bu eylemden kendi sonucumu cikariyorum: Dolayli da olsa bir iiyesinin zulme
ugramasinda rol oynayan bir edebiyat orgiitiine iiye olmay1 imkansiz buluyorum ve bu vesileyle Tiim Rusya Yazarlar

Birligi’'nden istifa ettigimi duyuruyorum. (Zamyatin, 1929b, s. 303-304)
9. Idam Hiikmiinden Goéniillii Siirgiine: Paris, Yoksulluk ve Oliim

Stalin yonetiminin baski dolu siyasi ortaminda, Zamyatin’in yasaminin son donemi mesakkatli gecti. Nitekim “Biz” adl1 eseri ve
diger yazilari elestiri yagmuruna tutulup sansiire ugradi ve Zamyatin, ideolojik goriislerinden otiirii siirekli baskilara maruz kaldi
(Zamyatin, 1931, s. 305). Hayatinin son yillarini sistematik bir baskiyla ve saglik problemleriyle savasarak gecirdi. Nihayetinde
Zamyatin 1931 yilinda dogrudan Sovyet Genel Sekreteri Joseph Stalin’e basvurarak Sovyetler Birligi’'nden ayrilmak icin izin

istedi. Zamyatin mektubunda s6yle yaziyordu:
Sayin Josef Vissarionovich,

En yiiksek cezaya carptirilmis olan bu satirlarin yazari, bu cezanin bir digeriyle degistirilmesi i¢in size miiracaat ediyor.
ismim herhalde tarafimizca bilinmektedir. Bir yazar olarak yazma firsatindan mahrum kalmak benim icin bir 6liim
hiikmiinden farkli degil. Ancak durum &yle bir noktaya geldi ki artik isime devam edemiyorum, c¢iinkii yildan yila
yogunlasan sistematik bir taciz ortaminda yaratici calisma miimkiin degildir. (...) Disar1 gitmek icin izin talebime daha
siradan ama aym sekilde gecerli bagska nedenler de ekleyebilirdim. Eski kronik hastaligim (kolit)dan kurtulmak icin
disarida tedavi olmak zorundayim; ingilizce ve italyancaya cevrilmis olan iki oyunumun (Sovyet tiyatrolarinda oynanmis
olan Pire ve Onurlu Zangoclar Toplulugu) sahnelenmesine yardimci olmak icin orada olmam gerekli; ayrica bu
oyunlarimin planlanmis olan sahnelenmeleri yabanci para konusunda Halkin Mali isler Komiseri’ni rahatsiz etmememi
saglayacak. Tiim bu nedenler mevcut. Fakat esimle birlikte disar1 gitmek icin izin istememin ana nedeni, bir yazar olarak

buradaki timitsiz durumum ve bir yazar olarak burada, vatanimda bana verilen idam hiikmiidiir.

Size miiracaat eden diger yazarlara gosterdiginiz olaganiistii anlayis, benim talebimin de anlayisla karsilanacagi
hususunda beni iimitlendirmektedir. (Zamyatin, 1931, s. 305-309)

1931 yilinda Maksim Gorki'nin araciligiyla goc eden -veyahut da goniillii siirgline gonderilen- Zamyatin, esi ile birlikte Paris’e
yerlesti. Ginsburg’a gore, Zamyatin’in Paris’teki son yillar1 biiyitk maddi sikintilar ve yalmzlik icinde gecti. Fransiz dergileri icin
bazi1 makaleler yazd: ve Tanrinin Belas: (Tanrinin Kirbaci) romamn iizerinde c¢alisti. Romanin ana karakteri Attila’ydi ve onun
caginin bizimkiyle paralel oldugunu diisiiniiyordu. Ancak roman hicbir zaman bitmedi (Ginsburg, t.y., s. 12). Yevgeny ivanovic
Zamyatin ilk romaninin ardindan siddeti gittikce artan sancili bir hayatin sonunda ikinci romanini bitiremeden 10 Mart 1937°de

Paris’te 6ldii. Ve “Oliimii Sovyet basininda haber yapilmadi” (Ginsburg, t.y., s. 12).
10. Miras1 ve Etkisi

Zamyatin’in diisiinsel ve edebi mirasi, yalnizca yasadigi donemin degil, sonraki yiizyillarin da iizerinde diisiinmeye devam ettigi
temalar: icermektedir. Gelecege dair 6ngdriileri, bugiinii anlamak icin giiclii bir kaynak niteligindedir. Kaleme aldig fikirleri,
eserleri ve goriisleri, gecen zamana ragmen giincelligini korumaktadir. Kendisinin de ifade ettigi gibi, “Gelecegin tohumu daima
simdiki zamandadir” (Zamyatin, 1926(?), s. 127).
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Zamyatin, distopik literatiire ve totalitarizm elestirilerine katkilariyla edebi bir miras birakmis, “Biz” ve diger calismalariyla
bugiin de okurlarini insan tabiati, toplumsal yapilar ve otoriter rejimlerin baskilarina dair diisiindiirmeye yoneltmekte, hakkinda
calismalar yapmaya sevk etmekte ve esin kaynagi olmaya devam etmektedir. “Sadece Rus edebiyatinda degil, Bat1 edebiyatina
da Ornek tegkil eden bu eserin en bilinen mirascisi1 G. Orwell’in “1984” romanidir” (Krilova, 2005, s. 137; Golubkov, 2002, s. 226
akt., Kandemir, 2009, s. 143). Kurt Vonnegut da “Otomatik Piyano’yu yazarken olay orgiisiinii gururla Aldous Huxley’nin Cesur
Yeni Diinya’sindan 6diin¢ aldim, o da zaten gururla Yevgeny Zamyatin’in Biz’inden 6diin¢ almist1” aciklamasini yapmuistir.
(Giirses, 2020b, s. 224). Richards (1961) da “1984” ile “Biz” eserleri arasindaki etkilesimi soyle ifade etmistir: “Orwell, Ozgiirliik
ve Mutluluk adli makalesinde siikranlarini sundugu Zamyatin’in eserinden derin bir sekilde etkilenmistir. Bin Dokuz Yiiz Seksen
Dért’iin pek cok detayr Rus selefinin eserinden dogmustur. Ornegin; Biiyiik Birader ve Parti, Velinimet ve Muhafizlarin acik bir
yansimasidir” (s. 226). Ayrica Sariaslan (2018) da George Orwell’in “Biz” eseri hakkinda yazdigi “Review of ‘WE’ by E. I
Zamyatin” (1946) incelemesinde, kitab1 ¢ok degerli buldugunu, 6zellikle Huxley’nin “Cesur Yeni Diinya” (1932) eseri ile “Biz”
arasinda ciddi benzerlikler oldugunu ve kitabin, bireyin makinelesmis ve acimasiz hale gelen diinyaya kars: verdigi direnisi
merkezine aldigini iddia ettigini belirtmistir (s. 292). Orwell’a gore “Biz”, Cesur Yeni Diinya’da eksik olan politik bir kavrayisa
sahiptir; “Biz”i {istiin kilan nokta, insan kurban etme, kendi icinde bir amag olarak zuliim, ilahi niteliklere sahip bir lidere tapinma

gibi totalitarizmin irrasyonel yanini sezgisel kavrayisidir” (Orwell, 1946s. 74-75).

Zamyatin’in tamamlayabildigi tek romani olan “Biz”, arastirmacilarin da dikkatini cekmektedir. Literatiire bakildi§inda, eserdeki
sinirlar1 keskin cizgilerle belirlenmis distopik bir diinya tasavvuru, totaliter rejimle yonetilen toplum tasviri ve bireylerin
benliklerinden siyrilip konformist bir bizlige dogru evrilisi arastirmacilar tarafindan ele alindig1 goriilmektedir. Ayrica “Biz”
eserinin makine-insan iligkisine dair zengin ve bir¢ok acidan yorumlanmaya miisait bir icerige sahip olmasi (Aslan ve Yildirim,
2024, s. 221) gibi insana ve topluma dair genis capli bir icerime sahip olmasi sosyal bilimcilerin calismalarina, karakterlerin
gecirdigi doniisiimler psikanalitik incelemelere ve olay orgiisiiniin islenis sekli ile kullanilan mekanik anlatim tarzi edebiyat
kuramecilarinin analizlerine konu edilmistir. Polat (2020), Edebi Bir Eserde iki Goriiniislii Fiillerin Kullanim1 baslikli yazisinda,
“Biz” romanini dil bilgisi ve 6zellikle de kullanilan fiiller acisindan irdelemistir. Sariaslan (2018), Yevgeny Zamyatin’in Biz ve
George Orwell’'un Bin Dokuz Yiiz Seksen Dért Adli Romanlarindaki Metinlerarasi iligskiler makalesinde “Biz” ve “1984”
romanlarinin totaliter rejimler tarafindan baskilanmakta olan insan psikolojisini yansitmasi sebebiyle ele almistir. Yarim ve
Gimen (2023), Distopyalarda Kadin Temsili: Biz, Swastika Geceleri, 1984 ve Damizlik Kizin Oykiisii calismasi ile distopya
eserlerinde kadinin ne sekilde temsil edildigini gostermeye ¢alismistir. Kosmak (2022), Yevgeni Zamyatin’in Distopyasinda ‘Ben’,
‘Biz’ ve ‘Oteki’ yazisiyla “Biz” romamm “6teki” kavrami cercevesinde analiz etmistir. Aslan ve Yildirim (2024), Makinelesen
Insan Yasaminin Kodlar1: Yevgeni Zamyatin’in Biz Romaninda Matematik ve Sanat incelemesiyle insanin makinelesmesinin veya
makinenin insanlagmasinin miimkiinliigii sorunu temelinde romani yorumlamistir. Cengiz (2021), Zamyatin’in “Biz” (M1y) Adli
Eseri Uzerine Bir inceleme calismasiyla “Biz”deki yasamin Panoptikon ile benzerlikleri ve farkliliklarini gostermistir. Cavdar
(2021), An Architectural Reading of Zamyatin’s Intersectional Elements in The Novel “We” makalesi ile Zamyatin’in dénemin
hakim paradigmasini aciklamak ve elestirmek icin spesifik mimari 6zellikler sectigini belirterek romani mimari acidan

incelemistir.

Genel olarak distopya tiiriiniin ilk 6rnegi olarak kabul edilmesi ve toplumsal bir analiz yapmas: sebebiyle arastirmacilarin
dikkatini ¢cekmektedir. Daha spesifik olarak ise genellikle sosyal bilimciler tarafindan disavurumcu edebi akimin bir 6rnegi olarak
yahut Carl Jung’un arketip kuramlarinin edebiyata uygulanmis bir 6rnegi olmasi gibi pek cok perspektiften cesitli sekillerde
incelenmistir. Elestiriler ve derinlemesine analizler, eserin ¢ok yonlii olarak anlasilmasina katkida bulunarak genis bir bakis agis1
kazandirmis; dahasi, Zamyatin’in diger eserleriyle mukayese edilerek yazarin evrilen fikirleri ve {islubu hakkinda 6nemli bilgiler
elde etmek de miimkiin hale gelmistir. Nitekim elestiri ve analizler, eserlerinin anlam ve degerinde belirgin bir rol oynamuis;
kiiresel capta yogun ilgi gormiistiir. Ote yandan Zamyatin’in genel olarak hangi yazar ve diisiiniirlerden etkilendigi, eserlerinde
kimi yahut neyi hicvettigi ve teknik bakimdan hangi akima bagh oldugu gibi hususlar da irdelenmistir. Zamyatin’in kendisine ve
eserlerine dair yapilan arastirmalarin cesitliligi ise kendisinin bizlere sunacagi daha pek cok nokta oldugunu da

diistindiirmektedir.
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11. Modern Devletin Doniisiimiine Dair Bir Hiciv: “Biz”

Zamyatin’in “Biz” adli eseri yalnizca bir roman degil, modern devletin yapisal doniisiimiine dair erken ve sarsici bir edebi
uyaridir. Totaliter rejimlerin birey {izerindeki etkilerini katmanli bi¢cimde islemis, insanin 6zgiirliigiinii kaybettigi bir diinyay1
gozler oniine sererek okurlarini mevcut durum ve potansiyel sonugclar iizerine diisiinmeye yoneltmistir. Zamyatin’in de belirttigi
gibi, “Bugiin edebiyatta ihtiyacimiz olan sey engin felsefi ufuklardir—kiinyelerden, ucaklardan goriilen ufuklar; en nihai, en
korkutucu, en korkusuz ‘Neden?’ ve ‘Sirada ne var?’ sorularina ihtiyacimiz var” (1923a, s. 109-110). “Biz”, bu sorulari sormamiza

neden olan, hatta bizi bu sorgulamaya mecbur birakan bir metin olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Zamyatin’in totaliter hiikiimetlerin birey iizerindeki etkilerini irdelemesiyle dikkat ceken eseri, edebi niteligi ve yogun
anlatimiyla kapsamli bir degerlendirmeye tabi tutulmustur. Giirses (2020b)’in ifadesiyle, “bu roman c¢agdas totalitarizmin
safaginda, insanlarin miihendislik harikas: birer yonetim nesnesine doniisecegini, insani 6zgiirliiklerin sinirlanacagini, yeniden
tamimlanacagini, tek tiplesmenin ve hatta Iyilik adina yapilan yeni biiyiik savaslarin esiginde oldugumuzu haber veren bir
romandir” (s. 221). Sosyal ve politik yankilariyla one c¢ikan eser, pek cok farkli iddiay1 da beraberinde getirmistir. Giincel
goriislerden birini 6ne siiren Sonmez (2023)’e gore eser, insanliga dijitallesmenin ve veri toplamanin tehlikeleri ve daha da
onemlisi bu tiir bir giiciin nasil kolayca kotiiye kullanilabilecegi konusunda bir uyari niteligindedir. Layton (1978)’e gore ise
Zamyatin, yasadig1 donemde Sovyetler Birligi’nde mevcut olan toplumun makinelesmesini ve onun gibi sanatcilarin bu konuda

ne diisiindiigiinii anlatmaktadir. Layton’in ifadesiyle,

Zamyatin, Olesha, Khlebnikov ve Pilnyak gibi yazarlarin hepsi, bir dizi sosyal ve ekonomik iliskiyi tanimlayacak ve
insanlari rasyonellik ve verimlilik arayisi icinde makinenin emirlerine tabi kilma egiliminde olacak teknokratik bir bilincin
ortaya c¢iktigini algiladilar. Teknolojideki niceliksel artisin iitopya yaratacagi varsayimina tepki olarak bu sanatcilar,
devletin bireyin ahlaki ve psisik yasamina miidahale etme giiciinii elde etmesiyle ortaya ¢ikacak insani kapasitelerin kayb1

hakkinda spekiilasyonlar yaptilar. (1978, s. 1)

Hutchings (1981)’e gore Zamyatin, “despot ve kotii niyetli Velinimet tarafindan yonetilen totaliter Tek Devlet’ine oldukca
benzeyen bir toplumdaki kimliksizlestirme ve uyumluluk anlatilarinda ortaya koyulan Stalinist Rusya’nin gerceklerini esrarengiz
bir dogrulukla 6nceden haber veriyor” (s. 81). Ote yandan, Orwell’a gére, Zamyatin belli bir iilkeyi degil; sanayi uygarliginin
hedeflerini ele almaktadir. “Aslinda Makine iizerine bir ¢alisma, insanin diisiincesizce sisesinden cikardigi ve tekrar yerine
koyamadig1 bir cin” (Orwell, 1946, s. 75). Dolayisiyla “Biz”, genellikle Sovyetler Birligi’nin polis devletini hedef alan siyasi bir
hiciv olarak kabul ediliyor olsa da eserin esasen sanayi uygarliginin kendini revize ederek denetim ve kontrol tekeline sahip olan

modern giivenlik devletine dair bir uyar1 oldugu da belirtilmekte ve tartismalar bu iki goriis ve tiirevleri olarak cesitlenmektedir.

Bu tartismalar dogrultusunda Zamyatin’in “Biz” eseri, arastirmacilarin yogun ilgisini cekmektedir. Literatiire bakildiginda,
eserdeki distopik diinya tasavvuru ve totaliter toplum tasviri, arastirmacilarin en ¢ok dikkate aldiklar1 hususlardan biri haline
geldigi ve ozgiirliik ile kolektif denetim arasindaki ikilemi isleyis seklinin de analizlerin merkezinde yer aldig1 goriilmektedir.
Arastirmacilar, romandaki politik ve sosyal icerikleri dikkatle degerlendirmislerdir. Bazilari, komiinizme kars1 bir bakis acisi
sunmas! sebebiyle eserin 6zgiin bir 6neme sahip oldugunu ileri siirerken bazi elestirmenler de herhangi bir ideolojiye dayali
olabilecek totaliter rejimlerin yiikselis egilimlerini vurguladigim1 belirtmektedir. Bununla birlikte, Zamyatin’in yazim stili,
karakter yaratimindaki ustalig1 ve kurgu diinyasini isleyisi de arastirmacilarin konusu olmustur. Karaca (2010)’a gore Zamyatin’i
farkli kilan onun iitopya algilarini degistirmesidir (s. 65) iistelik Zamyatin; yaraticili1, yenilikci bicimi, keskin hicivleri, derin
anlatis1 ve akici diliyle de farkini kanitlamaktadir. “Biz” romaninin edebiyat diinyasinda tasidig1 6nem, tiim bu tartismalardan

gii¢ alarak pekismekte ve distopya tiiriiniin safagi olarak kabul gérmektedir.

Nitekim totaliter ve baskici bir rejim iizerine degerlendirmelerde Orwell''n “1984” (1949) adli eseri, artan teknolojinin
tehlikelerini ve bu teknolojinin devlet tarafindan nasil kotiiye kullanilabilecegini 6ngormiis olarak kabul edilse de Zamyatin,
1984’iin yayinlanmasindan neredeyse 30 y1l 6nce bu tehditleri 6ngérmiistiir. Kandemir (2009)’in ifadesiyle, “1920 yilinda yazilan
Biz icerigi bakimindan 6ngoriilii bir roman olmustur diyebiliriz” (s. 139). Romanda her yerde kameralarin oldugu bir toplumdan
ziyade herkesin herkes tarafindan her zaman goriilebilmesi icin camdan yapilmis binalarin oldugu bir toplumsal diizen tasviri

s6z konusudur. Yine de ortaya koymak istedikleri sey aynidir; siirekli gézetim. Tek Devlet, gozetim ve denetim mekanizmalariyla
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sosyal kontrol ve bunun bilgisini ele gecirmis goriinmektedir. Devletin giicii ele gecirmesi ve insanlarin mekaniklesmesi yoluyla
kendilerine yabancilagmasi sonucunda insana dair her seyin kayb1 s6z konusudur. Nitekim insanlar1 adeta carkin bir dislisi haline,
bir numara haline getirmesi ve insani 6zelliklerin yitirilmesi Tek Devlet’in demografi iizerinde kontrol kazanmasinin temel
yollarindan biridir. insanlarin hayatini siradanlagtirarak, her bir eylemi denetleyerek ve niifusu bir makineye déniistiirerek,
kusursuz diizenlilikte bir toplum olusturma bilgisine hakimdir. Nitekim asir1 rasyonellesme, otomasyon ve mekanizasyon gibi
siirecler insanin giderek daha giicsiiz, kisisel olandan uzaklasmis (depersonalization) ve kendisine yabancilagmis olmasina neden
olmaktadir. Devletin giivenlik aygitlariyla, insanlar1 kayit altina almasi, insanlara numaralar vermesi ve bilgilerini kaydetmesi,
insanlar1 sayidan ibaret kilmaktadir. Dolayisiyla devletin bir giivenlik devleti haline gelerek bilginin kontroliinii ele gecirmesi,

niifus {izerinde tam bir sosyal kontrole sahip olmasini da beraberinde getirmektedir.

Yirminci yiizyilda iitopyalara tepki olarak ortaya ¢ikan distopyalarda anlatilan diinyalarin, okuyucuya uymasi gereken bir 6giit
niteliginde oldugu (Yarim ve Cimen, 2023, s. 110) ve distopya yazarlarinin “bireyi devre disi birakan teknolojinin refaha degil
felakete neden olabilecegi konusunda” okurlar1 uyardiklar: (Karaca, 2010, s. 67) belirtilmektedir. Yarim ve Cimen (2023)’e gore,
distopya yazarlari; esitli§in ve 6zgiirlii§iin olmadigi, bireyselligin ortadan kaldirildig, totaliter rejimlerin bireyleri gozetim ve
kontrol altinda tutuldugu diinyalar1 resmederler. Dolayisiyla distopyalarin 20. yiizyilda dogmus olmalar1 basit bir tesadiiften Gte;
caginin gereksinimine, ihtiyacina gore sekillenen ve bigimini kazanan bir tiir olmas: ile iligkilidir. Nitekim Zamyatin’in “Biz”
eserinden sonra yazilan eserlerin hemen hepsinin distopya konulu oldugu (Karaca, 2010, s. 67) da belirtilmektedir. Zamyatin de
gordiigiimiiz -ve daha sonra yayinlanan distopik eserlerde de gordiigiimiiz- baskici devlet diizeninin ve bireysel Ozgiirliiklere
getirilen kisitlamalarin mercek altina alinmasidir; totaliter rejimlerin egemen oldugu bir gelecegi resmederek ozgiirliiklerin
kisitlanmasinin yikici sonuglarini okuyucuyla tartisilmaktadir. Nitekim bireyin 6zgiirliik ve 6zgiinliik arayisini derinlemesine
sorgulamaya tesvik etmektedir. Bu noktada distopya tiiriine onciiliik eden ve pek ¢ok yazara ilham kaynagi olan Zamyatin, “Biz”
eseri ile aslinda totalitarizmin tehlikelerine ve birey {izerindeki etkilerine dikkat cekerek, “anti-litopyay1 bir hicve”
doniistiirmiistiir (Kandemir, 2009, s. 143-144). Eser genel olarak, Sovyetler Birli§i'nin gelecegine dair bir elestiri olarak kabul
edilmistir. Bu goriisii gliclendiren nedenler de mevcuttur; Zamyatin’in “Biz” adli eseri sansiire ugrayan ilk eserlerden biri olmasi,
romaninin yasaklanmasi ve Zamyatin’in yayin yasaklarina maruz kalmasi ve nihayetinde Sovyetler Birligi'nden siirgiin edilmesi
bu goriisii desteklemektedir. Ote yandan “Biz”, Orwell’in éne siirdiigii gibi, en genel haliyle herhangi bir iilkede var olan -ya da

var olacak- insanin makinelestigi totaliter bir sanayi uygarligina dair bir kehanet olarak diisiiniilmektedir. Orwell’in ifadesiyle:

Zamyatin’in hedefledigi sey belirli bir iilke degil, endiistriyel uygarligin ima edilen amaclar1 gibi goriiniiyor. Diger
kitaplarini okumadim ama Gleb Struve’den 6grendigime gére birkac yilini ingiltere’de gecirmis ve ingiliz yasamu iizerine
keskin hicivler yazmus. ilkelcilige kars1 giiclii bir egilimi oldugu acik¢a gériiliiyor. 1906’da Carlik Hiikiimeti tarafindan
hapsedilen ve ardindan 1922’de Bolsevikler tarafindan ayni hapishanenin ayni koridorunda hapsedilen yazarin altinda
yasadig1 siyasi rejimlerden hoslanmamak i¢in nedenleri vardi, ancak kitabi basitce bir sikayetin ifadesi degildir. Aslinda
Makine iizerine bir calisma, insanin diisiincesizce sisesinden cikardig1 ve tekrar yerine koyamadig: bir cin. (Orwell, 1946,
s. 75)

Her iki goriisiin de {izerinde mutabik oldugu ve kesin olan sey; Zamyatin’in modernitenin asir1 akilcilagsmasini, insanligin yitimini
ve modern devletin gbézetim, denetim ve kontrol mekanizmalarini tasvir etmis olmasidir. Nitekim yeni rejimin konsolide
edilmesine yonelik uygulamalar ve 6zellikle de iki biiyiik savas aras1 ve sonrasindaki donemde otoriter ve totaliter rejimlerin
ylikselmesi, modern devletin bir giivenlik devleti haline biiriinmesi, bu dénemde yasanan baskilar, siirgiinler, 6liimler ve

giinlim{iziin kiiresel sisteminde tek tip insan yaratma cabalar1 bile bash basina Zamyatin’in hakliligini1 gostermektedir.
12. Sonug

Yevgeni Ivanovic Zamyatin, 1884 yilinda Rusya’nin kirsal Lebedyan sehrinde Ortodoks rahip bir baba ve miizisyen bir annenin
cocugu olarak diinyaya geldi. Tutkulu bir okuyucu olmasinin yani sira St. Petersburg’da miihendislik egitimi ald1 ve ardindan
Rus Imparatorluk Donanmast’na katildi. Biri 1905 Potemkin isyam sirasinda, digeri de 1911’de olmak iizere Garlik hiikiimeti
tarafindan iki kez tutuklanan Zamyatin, muhalifligi ve Bolsevik faaliyetlerine katilimi1 nedeniyle yaklasik bir yilin1 hapishanede
gecirdi. Ardindan buzkiran gemilerinin insasini denetlemek iizere Birlesik Krallik’a gonderildi. Sadik bir Bolsevik olmasina

ragmen Zamyatin her seyden once anti-otoriterdi; 1917 Devrimi'nden sonra diizen karsit1 yazilar1 savundugu icin bu sefer de
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yeni rejim tarafindan hedef haline geldi. Eserleri ¢esitli ideolojik goriisleri yansitsa da en temelde totaliter yonetimlere ve birey
ozgiirliigiiniin kisitlanmasina karsi tutumuyla dikkat ¢ekti. Calismalarinin birkag y1l boyunca sansiirlenmesinin ardindan 1931’de
Zamyatin, Joseph Stalin’den kendisine siirgiin izni vermesini istedi. “Biz” romaninin yayinlanisinin ardindan siirgiine gonderilen
Zamyatin, yasaminin son yillarinda {izerinde calistig1 son romanim tamamlayamadan 1937’de hayata gozlerini kapadi. Rus
edebiyatimin dikkate deger yazarlari arasinda yer alan Yevgeni ivanovi¢c Zamyatin, yasam siiresince bir dizi etkileyici yapit
yayinladi ancak en ¢ok distopik literatiire yaptig1 onciiliikle tanindi. Zamyatin’in mirasi, pek ¢cok yazara ilham oldu ve 6liimiinden

sonra bile distopik edebiyatin ilerlemesinde degerli katkilar sunmus oldu.

“Biz”, genellikle Sovyetler Birligi’nin polis devletini hedef alan siyasi bir hiciv olarak tartisilsa da bu yorum eserin daha evrensel
bir elestiri sundugu gercegini golgede birakmamalidir. Zamyatin’in eseri, yalnizca bir iilkeye 6zgii bir rejimi degil; teknolojinin
aragsallastirilmasiyla birlikte bireyin 6zgiirliigiinii yok eden her tiirlii sanayi toplumunu ve totaliterlesmeyi elestirmektedir. Eser
bu yoniiyle belirli bir ideolojiye veya iilkeye karsi degil; insanin makinelestigi, diisiincenin standartlastig1 ve bireyin yok sayildig:
modern sanayi uygarligina karsi bir uyar1 niteligi tasimaktadir. Bu baglamda Zamyatin’in elestirisi, sadece yasadigi dénemin
siyasal kosullarina degil, bireyin anonimlestigi ve 0zgiirliiglin yerini denetimin aldig1 giiniimiiz toplumlarina da yonelmistir.
Onun 6ngoriileri, yalnizca gecmisi degil, bugiinii ve muhtemel gelecegi de kapsayacak sekilde genis bir vizyona sahiptir. Modern
diinyanin giderek daha sistematik bicimde bireyi kontrol altina alma cabasi, Zamyatin’in distopyasin1 neredeyse gerceklige
doniistiirmiistiir. Dolayisiyla Zamyatin yalmizca kendi ¢caginin muhalifi degil, bugiiniin de kars: sesidir. Her ¢cagda egemen baskici
yapilarla catismis, dogmalara karsi cikmis ve her devrin otekisi olmustur. Nitekim Ingiltere’de bulundugu déonemde Batr’nin da
benzer sekilde bireyselligi bogan normlar ve geleneklerle dolu oldugunu goézlemleyen Zamyatin’in elestirileri ne sadece Rusya’ya
ne de Bati’ya yonelmisti; onun asil miicadelesi, insanin 6zgiirliik ve yaraticiligini yok eden her tiirlii dogma, otorite ve sistemleydi.
Ona gore bireysellik, sanatsal ifade ve diislince 6zgiirliigii toplumun canli kalmasi icin zorunluydu. Zamyatin, bu nedenle hem
Garlik rejiminin hem Sovyet yonetiminin hem de Batili toplumlarin tekdiizelesmeye, mekaniklesmeye ve itaat kiiltiiriine yonelen
tiim yapilarimin karsisinda durdu. Yazilarinda “sapkinlig1”, dzgiirliige ve yenilige izin vermeyen dogmalara ve normlara karsi
durmay yiiceltti; ilerlemenin ancak farkli diisiinen bireylerle miimkiin olabilecegini savundu. Bu durusu onu yalnizca kendi
doéneminin degil, tiim zamanlarin muhalifi yapt1. Ve bu yiizden, Zamyatin yalnizca bir yazar degil; her devrin muhalifi, her devrin
otekisiydi.

Sonug olarak Zamyatin’in elestirileri, yalnizca belirli bir ideolojiye, devlete ya da doneme yonelmemekte; bireyin anonimlestigi,
ifade ozgiirliigiiniin bastirildig1 tiim sistemlere karsi genis bir perspektif sunmaktadir. Zamyatin, bireyi yok sayan her tiirlii
sistemin benzer bir baski potansiyeli tasidigim gérmiistiir. Ozellikle “Biz” adli romani, cogunlukla Sovyetler Birligi baglaminda
yorumlansa da yapisal ve tematik acidan degerlendirildiginde, bireysel 6zgiirliiklerin teknolojik araclarla denetim altina alindig1
tlim modern toplumlara yonelik bir uyar1 niteligi tasimaktadir. Orwell’in da ifade ettigi gibi, herhangi bir {ilkede var olan ya da
var olacak totaliter bir sanayi uygarligina dair bir uyaridir. Bu yoniiyle eser, yalnizca tarihsel bir elestirinin Otesine gecerek,
bireyin makinelestigi, diisiincenin standartlastig1 ve 6zgiirliigiin yerini gozetim ve denetimin aldig1 giiniimiiz toplumlarina da
151k tutmaktadir. Onun c¢izdigi distopik gelecek, bugiin bile bircok toplumda gerceklige fazlasiyla yaklasmis durumdadir. Bu
yoniiyle Zamyatin, sadece kendi doneminin degil; giiniimiiziin ve hatta gelecegin muhtemel toplumsal yapilarinin da elestirel
sesidir. Zamyatin, tek tiplestirmeye, itaate ve yaratici diisiincenin bastirilmasina karst duran bir zihnin temsilcisi olarak her

donemde “zindik” olmay1 goze almis ve nihayetinde her donemin elestirel sesi, her donemin muhalifi olmustur.
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Ozel Yetenekli Bireyler icin Fen Egitiminde Yapay Zeka Kullanimi Uzerine Bir inceleme

A Study on the Use of Artificial Intelligence in Science Education of Gifted Individuals

Asli SENSOY?

Oz. Ozel yetenekli bireylerin egitimi yoluyla, kiiltiirel ve entelektiiel ilerleme aktif olarak saglanarak bu bireylerin iilkelerinde yenilik¢i doniisiimleri
gerceklestirmeleri desteklenmektedir. Ozel yetenekli bireylerin potansiyellerini en iist diizeyde gerceklestirebilecekleri 6grenme ortamlarinin tasarlanmasi ve
cagin teknolojik olanaklarindan yararlanilmasi biiyiik 6nem tasimaktadir. Egitim alanindaki dijital doniisiim siireci baglaminda yapay zekd (YZ)
teknolojilerinin egitimdeki rolii giderek daha fazla 6nem kazanmakta; 6grenme siirecinin bireysellestirilmesi, farklilastirilmasi, 6grencilerin giiclii yonlerinin
desteklenmesi ve bilgiye erisim yollarinin gesitlendirilmesi gibi pek ¢ok alanda yapay zeka destekli uygulamalar dikkat ¢cekmektedir. Bu calisma, 6zel yetenekli
bireylerin fen egitiminde yapay zeka tabanli uygulamalara yonelik son on yilda (2014-2024) yapilmis akademik calismalar sistematik bicimde incelemeyi
amaclamaktadir. Alan yazini taramasi yontemiyle yiiriitillen bu arastirmada, 6rneklem ozellikleri, yayin yeri (uluslararasi/ulusal), kullanilan arastirma
desenleri, calisilan konu bashiklari, kullanilan YZ araclar1 ve veri analizi yontemleri temel inceleme kriterleri olarak belirlenmistir. Calisma kapsaminda,
“gifted students”, “science education”, “artificial intelligence”, “Al in gifted education” gibi anahtar kelimelerle ulusal ve uluslararas: veri tabanlarinda (ERIC,
Scopus, Web of Science, ULAKBIM vb.) tarama yapilmis; dahil edilme 6lciitlerini karsilayan calismalar detayl olarak incelenmistir. Galismanin sonunda, elde
edilen veriler dogrultusunda 6zel yetenekli bireylerin fen egitiminde yapay zekd kullanimina iligkin egilimler, odaklanilan temalar ve metodolojik ozellikler
sistematik bir bicimde sunulacaktir. Bu inceleme, alanda yapilan calismalarin genel egilimlerini ve bosluklarimi ortaya koyarak, gelecekte &zel yetenekli
bireylere yonelik fen 6gretiminde yapay zeka kullanimini daha etkili ve hedefe yonelik planlamak isteyen arastirmacilar ve uygulayicilar icin yol gosterici

olmay1 amaclamaktadir.

Anahtar Sozciikler: Ozel Yetenekli Cgrenciler, Fen egitimi, Yapay Zeka, Dokiiman Inceleme

Abstract. Through the education of gifted individuals, cultural and intellectual progress is actively provided, and these individuals are supported to realize
innovative transformations in their countries. It is essential to design learning environments where gifted individuals can realize their potential at the highest
level and benefit from the technological opportunities of the age. In the context of the digital transformation process in the field of education, the role of
artificial intelligence (AI) technologies in education is becoming increasingly important; Al-supported applications attract attention in many areas, such as
individualizing and differentiating the learning process, supporting students' strengths, and diversifying ways of accessing information. This study aims to
systematically examine academic studies conducted in the last decade (2014-2024) on artificial intelligence (AI)-based applications in the science education of
gifted individuals. This research used the literature review method, sample characteristics, publication location (international/national), research designs,
studied topics, Al tools, and data analysis methods as the basic review criteria. Within the scope of the study, national and international databases (ERIC,
Scopus, Web of Science, ULAKBIM, etc.) were searched with keywords such as “gifted students”, “science education”, “artificial intelligence”, “Al in gifted
education”; studies that met the inclusion criteria were examined in detail. At the end of the study, trends, focused themes, and methodological features
regarding the use of artificial intelligence in science education of gifted individuals will be systematically presented in line with the obtained data. This review
aims to guide researchers and practitioners who want to plan the use of artificial intelligence in science education for gifted individuals in the future more

effectively and in a more targeted manner by revealing the general trends and gaps in the studies conducted in the field.

Keywords: Gifted students, Science education, Artificial intelligence, Document review

1. Giris

Ozel yetenekli bireylerin egitimi yoluyla, kiiltiirel ve entelektiiel ilerleme aktif olarak saglanarak bu bireylerin iilkelerinde
yenilik¢i doniistimleri gerceklestirmeleri desteklenmektedir (Demir ve Cetinbas, 2023). Ciinkii 6zel yetenekli bireyler,
toplumsal kalkinmada itici gii¢ olabilecek diizeyde yaratici, iiretken ve analitik diisiinebilen bireylerdir (Subotnik ve digerleri,
2011; Renzulli, 2012). Bu nedenle, ozellikle 6zel yetenekli bireylerin egitiminin daha stratejik bir sekilde ele alinmasi

gerekmektedir ve bu bireylerin potansiyellerini en iist diizeyde gerceklestirebilecekleri 6grenme ortamlarinin tasarlanmasi ve
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cagin teknolojik olanaklarindan yararlamilmasi biiyiik 6nem tagimaktadir. 21. yiizyilin dijital doniisiim siireci, bircok alanda
oldugu gibi egitim alaninda da koklii degisimleri beraberinde getirmistir (Bellanca & Brandt, 2010; Eski & Tarhan, 2022). Bu
koklii doniisiim bireylerin sadece bilgi tiiketicisi degil ayn1 zamanda bilgi iireticisi olmalarin1 zorunlu hale getirmistir (World
Economic Forum, 2020). Bu noktada ozel yetenekli bireylerin egitiminde geleneksel yaklasimlarin oOtesine gecilerek,
farklilagtirllmis Ogretim modelleriyle bireysel Ogrenme yollarina hitap eden yontemlerin kullanilmasi gerekliligi
vurgulanmaktadir (Tomlinson, 2005). Ozel yetenekli bireylerin egitiminde geleneksel yontemlerle sinirh kalinmamasi, bireysel
farkliliklarina ve potansiyellerine hitap eden, 21. yiizyilin dijital doniisiimlerinin egitim ortamlarinda kullanimini saglayan
farklilagtirilmis yaklasimlar ile zenginlestirilmesi, 6zel yetenekli bireylerin egitim siirecleri icin 6nemli bir ihtiya¢ olarak

karsimiza ¢ikmaktadir (Fernandez vd., 2017; Kaya ve digerleri, 2022).

Milli Egitim Bakanlig1 (MEB) tarafindan 2024 yilinda kamuoyuna sunulan Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli’'nde de her 6grencinin
kendi hizinda ilerlemesine imkén taniyarak 6grenme ihtiyaclarim1 karsilamaya yonelik ve potansiyellerini ortaya ¢ikarmasina
imkan saglayan bir yaklasim ile farklilastirmaya dikkat ¢ekilmektedir (MEB, 2004). Tiirkiye’de 6zel yetenekli bireylere yonelik
olarak olusturulmus kurumlardan biri olan Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM) 1992 yilinda Necate Baykoc tarafindan
projelendirilerek o tarihten bu yana Milll Egitim Bakanligi biinyesinde 6zel yetenekli O0grencilere farklilastirilmis 6grenme
ortamlar1 sunan 6nemli merkezler olarak hizmet vermektedir (Balca vd., 2023). BILSEM’ler, 6zel yetenekli olduklar ile ilgili
uzmanlar tarafindan tam1 almis 6grencilerin bireysel yetenek alanlarina uygun sekilde gelisim gostermelerini destekleyen;
yaratici, elestirel ve bilimsel diisiinme becerilerini tesvik eden ortamlardir. Bu kurumlarda sunulan destekleyici ve esnek yapi,

ozel yetenekli 6grencilerin ihtiyac duydugu derinlikli 6grenme deneyimlerini miimkiin kilmaktadir.

Egitim alanindaki dijital doniisiim siireci baglaminda yapay zeka (YZ) teknolojilerinin egitimdeki rolii giderek daha fazla 6nem
kazanmaktadir (Chen vd., 2020). Ogrenme siirecinin bireysellestirilmesi, farklilastirilmasi, 6grencilerin giiclii yonlerinin
desteklenmesi ve bilgiye erisim yollarinin cesitlendirilmesi gibi pek c¢ok alanda yapay zeka destekli uygulamalar dikkat
cekmektedir (Wang vd., 2024). Yapay zeka tabanli uygulamalar, bireylerin hazir bulunusluk diizeylerine gore uyarlanabilen,
ilgi alanlarin1 analiz edebilen ve kisisellestirilmis geribildirim saglayabilen bir yapi sundugu icin, 6zel yetenekli 6grencilerin
ihtiyac duyduklar1 farklilastirilmis 6grenme siireclerine uyum saglayabilecek esneklikte araclar barindirmaktadir (Aydin &
Yurdugiil, 2024). Bu nedenle, yapay zeka destekli 6grenme ortamlari, 6zel yetenekli bireylerin iist diizey diisiinme becerilerini
gelistirme, problem c6zme siireclerinde farkli stratejiler gelistirme ve disiplinlerarasi baglar kurma gibi 6nemli becerileri
destekleyebilir. Ancak bu gelismelerin 6zel yetenekli bireylerin egitimiyle ozellikle fen egitimi baglaminda nasil biitiinlestigi
heniiz yeterince sistematik bicimde ele alinmamistir. Oysa fen egitimi, 6zel yetenekli bireylerin bilimsel meraklarin: tetikleyen,
sorgulama ve arastirma becerilerini gelistiren temel bir alandir (Camci-Erdogan, 2014; Chang vd., 2023). Bu durum, alan
yazinda 6zel yetenekli bireylerin ihtiyaclarini merkeze alan uygulama ve arastirma bosluklarin1 da gozler oniine sermektedir.
Bu nedenle, bu ii¢ alanin (6zel yetenek, yapay zekad ve fen egitimi) kesisim noktasinda yapilacak calismalar, alana 6nemli
katkilar saglayabilir. Bu boglugun kapatilmasi hem teorik hem de pratik diizeyde yeni yaklasimlarin gelistirilmesini zorunlu
kilmaktadir. Nitekim 0zel yetenekli bireylerin fen egitiminde YZ tabanli uygulamalara yonelik yapilmis olan akademik
calismalarin sistematik bicimde incelenmesi, alandaki yonelimi ve gelisme alanlarini ortaya koymak acisindan biiyiik 6nem

tasimaktadir.

1.1. Arastrmamun Amact ve Onemi

Bu calisma ozel yetenekli bireylerin fen egitiminde YZ tabanli uygulamalara yonelik son on yilda (2014-2024) yapilmis
akademik calismalar sistematik bicimde incelemeyi amaclamaktadir. Fen egitimi; hem 6grencilerin merak duygusunu canli
tutmast hem de bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmesi acisindan, ©zel yetenekli bireylerin potansiyellerinin ortaya
cikarilmasinda temel bir alan olarak one ¢ikmaktadir. Fen egitiminde ortaya cikan yeni yaklasimlar ve teknolojik gelismeler,
bu siireci daha etkili ve bireysellestirilmis hale getirmektedir (National Research Council (NRC), 1996). Fen egitim
ortamlarinda kullanilan interaktif egitim yazilimlarinin kullanilmasinin akademik basarida olumlu etkiledigi bilinmektedir
(Kocadag, 2009). Son yillarda egitimde hizla yer bulan yapay zek& destekli uygulamalar, 6grenciye 6zgii veri analizi yaparak
O0grenme siirecini optimize etmekte; farklilastirilmis 6gretimi daha erisilebilir ve siirdiiriilebilir kilmaktadir (Costa vd., 2017;

Garcia ve digerleri, 2007). Bu dogrultuda, yapay zeka teknolojilerinin fen egitimiyle biitiinlestirilmesi, 6zel yetenekli bireylerin
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yaratici ve elestirel diisiinme becerilerini derinlestirecek yenilikci 6grenme deneyimlerinin 6niinii acmakta oldugu soylenebilir.

Bu nedenle bu alanda yapilmis calismalarin egilimlerini belirlemek acisindan bu calisma 6énemlidir.

1.2. Arastirma Sorular
Calismanin amaci dogrultusunda arastirma sorular1 asagida yer aldig1 sekilde belirlenmistir:

e Ozel yetenekli bireylerin fen egitiminde YZ tabanhi uygulamalara yénelik son on yilda (2014-2024) yapilmis

akademik calismalardaki Fen Egitimindeki konu bagliklarinin egilimleri nasildir?

e Ozel yetenekli bireylerin fen egitiminde YZ tabanhi uygulamalara yénelik son on yilda (2014-2024) yapilmis

akademik calismalardaki yayin yillarinin egilimleri nasildir?

e Ozel yetenekli bireylerin fen egitiminde YZ tabanli uygulamalara yonelik son on yilda (2014-2024) yapilmis

akademik calismalardaki yayin yerlerinin egilimleri nasildir?

e Ozel yetenekli bireylerin fen egitiminde YZ tabanhi uygulamalara yénelik son on yilda (2014-2024) yapilmis

akademik calismalarda kullanilan arastirma desenlerinin egilimleri nasildir?

e Ozel yetenekli bireylerin fen egitiminde YZ tabanhi uygulamalara yénelik son on yilda (2014-2024) yapilmis

akademik calismalardaki 6rneklem 6zelliklerinin egilimleri nasildir?

e Ozel yetenekli bireylerin fen egitiminde YZ tabanli uygulamalara yonelik son on yilda (2014-2024) yapilmis

akademik calismalardaki veri toplama araclarinin egilimleri nasildir?

e Ozel yetenekli bireylerin fen egitiminde YZ tabanhi uygulamalara yénelik son on yilda (2014-2024) yapilmis

akademik calismalardaki kullanilan YZ araglarinin toplama araglarinin egilimleri nasildir?

e Ozel yetenekli bireylerin fen egitiminde YZ tabanli uygulamalara yonelik son on yilda (2014-2024) yapilmig

akademik calismalarin iilkelere yayilimi nasildir?

e Ozel yetenekli bireylerin fen egitiminde YZ tabanli uygulamalara yonelik son on yilda (2014-2024) yapilmis

akademik calismalardaki sonuclarin ve 6nerilerin egilimleri nasildir?

2. Yontem

Bu calismada nitel arastirma desenlerinden biri olan dokiiman incelemesi yontemi benimsenmistir. Calisma kapsaminda
alanyazin taramasi gerceklestirilmistir. Veri toplama siirecinde ERIC, Scopus, Web of Science, ULAKBIM ve YOK Tez veri
tabanlar1 taranmistir. Tarama siirecinde “gifted”, “science education”, “artificial intelligence (AI)”, “machine learning (ML)” ve
“Chatbot” anahtar kelimeleri kullanilmistir. Ayni anahtar kelimelerin Tiirkceleri de kullanilmistir. Alan yazinda rastlanan

calismalar icin dil sinirlamasi yapilmamistir. Bu ¢alismaya dahil edilen calismalarin sinir1 Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Alanyazin Taramasi Dahil Etme Degiskenleri ve Kriterler

Dahil Etme Degiskeni Dahil Etme Kriteri

Calisma grubu Ozel yetenekli bireyler, 6zel yetenekli bireylerin 6gretmenleri, 6zel yetenekli bireyler ile caligmalar yapan
kisiler

Konu Fen egitiminde yapay zeka (YZ) tabanli uygulamalar

Siire 2014-2024

Veri Tabani ERIC, Scopus, Web of Science, ULAKBIM ve YOK Tez

Tablo 1’de belirtilen kriterlere gore alan yazin taranmis ve veriler elde edilmistir. Bu kriterlerin disinda elde edilen calismalar
hari¢ tutulmustur. Ornegin 6zel yetenekli bireylerde fen konusunda olmayan YZ uygulamalarina yoénelik calismalar tiim

kriterleri ortak bir sekilde saglamadig: icin hari¢ tutulmustur.
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2.1. Verilerin Analizi

Veri tabalarinda belirtilen anahtar kelime gruplari kullanilarak il gerceklestirilen tarama sonucunda ulasilan calismalar

iceriklerine gore siniflandirilarak Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Alanyazin Taramas: Sonucu Ortaya Cikan Calismalar

Yayin

Kaynak
v Yili

Yayinlanan

Dergi

Arastirma

Deseni

Orneklem

Orneklem

Sayis1

Fen

Alan1

Veri toplama

araci

Sonuc ve Oneri

Ulke

Hsu,
Abelson,
Lao,Tseng 2021

ve Lin,

2021

Computers
and
Education:
Artificial

Intelligence

Karma

Desen

Besinci Simif
Diizeyi (8)

STEM

Ogrenme etkililigi
testi (20 madde
coktan

Videolar

(Davranigsal

secmeli),

analiz)

STEM ve
yapay zeka

Gelistirilen

entegrasyonlu  6grenim
materyalinin davramslar
tizerinde olumlu etkileri
oldugu belirlenmistir.
Ogrenciler kisisel
ifade

ettiklerinde ve

goriislerini

Ogretmenlerinden
yorumlarini
dogrulamasini
istediklerinde ve
Ogrenme etkililigi
testinde daha iyi
performans gosterdikleri

belirlenmistir.

Ogrenme performansina
yonelik calismalarin
artirilmast gerektigi

onerilmistir.

Tayvan,
Amerika

Chang,
Park ve 2023

Park, 2023

Asia- Pasific
Science

Education

Nitel Desen

Besinci Sinif
Diizeyi (11),
Altinc1 Sinif
Diizeyi (7)

ve Ogretmen

(€3]

Ses
fletimi

Ogretmenin
yansitict  notlari,
ders videolari,
ders materyalleri,
calisma kagitlar
(bireysel ve grup
olarak),
ogrencilerin
iretilen etkinlige
yonelik
goriiglerinin  ve
deneyimlerin agik
uclu sorular ile
paylasimlar,
chatbottaki

etklesimler

Chatbot,

sorularina aninda yanit

o0grencinin
verme, her Ogrenciyle
kendi durumlarinda ve
kendi hizlarinda bireysel
olarak konusma ve ayni
bilgileri birden fazla kez
saglama konusunda
egitimsel olanaklara
sahiptir. Ayrica,
Ogretmenler sohbet
robotuyla yaptiklart
goriismelerden elde
edilen verilerde saklanan
ogrencilerin  fikirlerini
kontrol edebilir ve takip

edebilirler.

Ogrencilere tekrar tekrar
ve rutin olarak verilmesi
gereken sorular ve geri
bildirimler iceren

aktivitelerde, 6rnegin fen

siniflarindaki rehberli
sorgulama
aktivitelerinde,
Inquirybot gibi yapay

zeka sohbet robotlarini
gelistirerek ve

kullanarak, Ogrencilerin

Singapu
rve

Kore
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Ogretmenlerle  bireysel
olarak etkilesime
girmeleri icin firsatlar

yaratilabilir.

Bilimsel siire¢
becerilerini yordamada
en iyi performanst
gosteren model Adaboost
modeli, bilimsel siire¢
becerilerinin
Karma L - . yordanmasinda kabul
Sekizinci Bilimsel slireg o . .
Sario8lu, .. Desen L L K edilebilir diizeyde bir L
2023 YOK Tez Sinif Diizeyi 34 Fen becerileri 0dlcegi, Tiirkiye
2023 (Tasarim basar1 saglamistir.
34 YZ araclar1
Tabanli)
Simiflama modelinin
egitilmesi siirecinde
kullanilan veri noktasi
sayisinin miimkiin
oldugunca fazla olmasi

onerilmektedir.

ALA STEM programiina

katilan ogrencilerin
i L STEM Farkindalik  STEM ilgisi ve bilgi-
Lise Diizeyi

Journal of Olcegi (10lu  becerilerinin arttigl
Watson, Karma (10, 11 ve K . . - .
2023 STEM 95 STEM likert) (Ontest-son  belirlenmistir. Amerika
2023 Desen 12. Sinif)
Outreach ©95) test), Acgik uglu
sorular Daha biiyiik 6rneklem ile

calisilmasi
onerilmektedir.

Yapay zeka Ogretim
programinda 6 ana 22

. alt 6grenme alani ortaya
BILSEM

Aydin ve Nitel Desen  6gretmeni Ogretim programi

R Kastamonu X ) L

Yurdugiil, 2024 o . (Tasarim (6) ve 20 Fen incelenmesi, Tiirkiye
Egitim Dergisi . o Ortaya ¢ikan programin

2024 Tabanl1) Ogretim uzman goriisleri

Uyesi (14)

ctkmustir.

farkll caligmalarda
kullanilmasi ve
degerlendirilmesi
onerilmektedir.

Tablo 1’de belirtilmis olan kriterlere gore gerceklestirilen tarama sonucu ortaya ¢itkan calismalar Tablo 2’de verilmistir. Veriler
analiz edilirken “Fen Egitiminde incelenen Konu Bashg1”, “Yayin Yili”, “Yayin Yeri”, “Kullanilan Arastirma Deseni”, “Orneklem
Ozellikleri”, “Veri toplama Araclar1”, “Kullanilan YZ Araclar1”, “Calismalarin Ulkelere Yayilimi1”, “Calismalarin Sonuclari ve

Onerileri” dikkate alinmugtir.

2.2. Gegerlik ve Glivenirlik

Calismanin giivenirligi icin verileri yazarin disinda 6zel egitim alaninda uzman bir kisi tarafindan da analiz edilmistir. iki
degerlendirici arasindaki uyusum icin Cohen’in Kappa istatistiginden faydalanilmistir (Cohen, 1960). Cohen’in Kappa
istatistigine gore degerlendiriciler arasi giivenirlik 0,99 olarak belirlenmistir ve iki degerlendirici neredeyse miikemmel
uyusmaktadir. Calismanin gecerligi i¢in ise “Dokiimanlar icin degerlendirme kriterleri” ile “Dokiimanlarin tasdik edilebilirligi”
stratejileri kullamlmistir (Ozkan, 2023). Dokiimanlar icin degerlendirme kriterleri icin dokiimanlarin arastirmaya dahil
edilmesi ve haric tutulmasinda belirlenen kriterler yontem baslhig1 altinda verilmistir (Bakiniz Tablo 1). Bununla birlikte hem
kaynakcada hem de veri analizi alt bashiginda bu calisma kapsaminda incelenen tiim dokiimanlarin kiinyesi verilerek

dokiimanlarin tasdik edilebilmesi saglanmaya calisilmistir (Bakiniz Tablo 2).
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3. Bulgular

Calisma 2014-2024 arast calismalarin sistematik olarak incelenerek fen egitiminde YZ tabanli uygulamalara yonelik 6zel
yetenekli bireyler icin yapilan akademik calismalar, ERIC, Scopus, Web of Science, ULAKBIM ve YOK Tez veri tabanlarinda

tarandiginda 5 calismaya rastlanmistir.
3.1. Fen Egitiminde Incelenen Konu Baslig
Fen Egitimine yonelik konular baglaminda calismanin kapsaminda olan calismalar incelendiginde konu belirtilmeksizin Fen

Ogretimi, STEM ve ses iletimi ile ilgili calismalar yapildig1 belirlenmistir. Asagidaki sekilde fen egitiminde incelenen konu

basliklarinin dagilimi verilmistir (Bakiniz Sekil 1).

Ses iletimi
20%

H STEM
H Fen

M Ses iletimi

Sekil 1. Fen Egitiminde incelenen konu basliklar1 dagilimi

Sekil 1 incelendiginde 6zel yetenekli bireylerin fen egitiminde YZ kullanimina yonelik calismalarda konu belirtilmeksizin Fen

Egitimine yonelik ve STEM’e yonelik calismalarin agirlikta oldugu belirlenmistir.
3.2. Yayin Yili

Ozel yetenekli bireylerin fen egitiminde YZ kullamimina yénelik calismalarin 2021, 2023 ve 2024 yihinda yayinlandigi

belirlenmistir. Asagidaki sekilde ¢alismalarin yayinlandiklar: yillara gore sayilar1 ve dagilimlar verilmistir (Bakiniz Sekil 2).

™ ™
4
'
’
s
4
!
- ,’
e
-
-
------ Ll
'f
o o o o o o o -7 o
v

2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023 2024

Sekil 2. Yayinlarin yillara gére dagilimlari

Sekil 2 incelendiginde 6zel yetenekli bireylerin fen egitiminde YZ kullanimina yonelik calismalarin son yillarda calisilan yeni
calisilmaya baslanan bir konu oldugu belirlenmistir. 2021 yilina kadar yapilmis bir ¢alismaya rastlanmamustir. Son yillarda ise

calismalarin sayisi artis gostermektedir.
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3.3. Yayin Yeri

Ozel yetenekli bireylerin fen egitiminde YZ kullanimina yonelik ¢alismalar incelendiginde “Computers and Education: Artificial
Intelligence”, “Asia- Pasific Science Education”, “Kastamonu Egitim Dergisi”, “Journal of STEM Outreach” ve “YOK Tez veri

tabani1”nda yayinlanmis oldugu goriilmektedir. Calismalarin 6zellikle yogunlastig1 bir yayin kanalina rastlanmamustir.

3.4. Kullamilan Arastirma Deseni

Ozel yetenekli bireylerin fen egitiminde YZ kullanimina yonelik galismalarda karma ve nitel desen kullanilmis oldugu

belirlenmistir. Asagidaki sekilde ¢calismalarda kullanilan arastirma desenlerinin dagilimlar1 verilmistir (Bakiniz Sekil 3).

Nitel
Desen
(Tasarim
tabanli)

40%

Sekil 3. Kullanilan arastirma desenleri

Sekil 3 incelendiginde yapilan ¢alismalarin daha ¢ok karma desen ile yiiriitiildiigii belirlenmistir (%60). Bu kapsamda inceleme

yapildiginda yalnizca nicel desenli yiiriitiilmiis olan ¢alismalara rastlanmamastir.

3.5. Orneklem Ogzellikleri

Ozel yetenekli bireylerin fen egitiminde YZ kullammma yénelik ¢alismalarin yiiriitiildiigii 6rneklemlerde ilkokul ve lise
diizeyindeki 6zel yetenekli 6grencilerin oldugu bunun yani sira 6zel yetenekli 6grencilerin 6gretmenlerinin ve akademik

calismalar yapan 6gretim iiyelerinin oldugu belirlenmistir. Asagidaki sekilde 6rneklem dagilimlar: verilmistir (Bakiniz Sekil 4).

W ilkogretim Birinci Kademe
Ogrencileri

| ilkogretim ikinci Kademe

2: 25% Ogrencileri

m Lise Ogrencileri
m Ogretmen

m Ogretim Uyeleri

Sekil 4. Orneklem ozellikleri

Orneklem 6zelliklerinin sunuldugu Sekil 4 incelendiginde calismalarin yogunlukla ilkogretim birinci ve ikinci kademede

O0grenim goren oOzel yetenekli Ogrencilerden ve 0Ozel yetenekli Ogrencilerin Ogretmenlerinden olusan oOrneklemler ile
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yiiriitiildiigii belirlenmistir. ilkogretim oncesi diizeyde 6grenim goren (okul oncesi) dzel yetenekli ogrenciler ile ilgili

calismalara rastlanmamustir.
3.6. Veri Toplama Araglart
Ozel yetenekli bireylerin fen egitiminde YZ kullamimina yénelik calismalarda veri toplama amaciyla kullanilan enstriimanlara
bakildiginda videolar, cesitli olcekler ve testler, agik uclu sorular, yansitici notlar, ders materyalleri, uzman goriisii, calisma

kagitlar1 ve YZ araci etkilesimlerinin kullanildig1 belirlenmistir. Asagidaki tabloda veri toplama araclarinin dagilimina yonelik

frekanslar1 ve veri toplama araclari verilmistir (Bakiniz Tablo 2).

Tablo 2. Kullanilan Veri Toplama Araclari

Veri Toplama Araci
Videolar

Bilimsel Siirec Becerileri Olcegi

Ogrenme Etkililigi Testi

Ogretim Programi incelenmesi

Uzman Goriisii
STEM Farkindalik Olgegi

Acik Uclu Sorular

Ogretmenin Yansitic1 Notlar

Ders Materyalleri

Calisma Kagitlar
Chatbottaki Etkilesimler

== == === ==~

Tablo 2 incelendiginde en ¢ok kullanilan veri toplama aracinin video kayitlar1 oldugu goriilmektedir. Bunun yam sira ¢ok

cesitli veri toplama araglarinin kullanildig1 da goriilmektedir.

3.7. Kullamlan YZ Araglarn

Calismalarda iki ayni1 YZ aracina kullanildigina rastlanmamaistir. Bu nedenle kullanilan YZ araglar gruplanarak listelenmistir.

1) Dogrudan egitim verisi ile 6grenen, siniflandirma, regresyon, kiimeleme gibi gorevleri yapan algoritmalar olan

“YZ/Makine Ogrenimi Algoritmalari”ndan asagida listelenenler kullanilmigtir:

a) Smiflandirma / Regresyon Algoritmalari:
i.  Adaboost — Ensemble yontemi, 6grenicilerle giiclii model olusturur
ii. CN2 kural indiikleyici — Kural tabanli 6grenme algoritmasi
iii. Sinir Ag1 (Neural Network) — Derin 6grenme temelidir
iv. SVM (Support Vector Machine) — Siniflandirma i¢in kullanilan giiclii bir algoritma
v. SGD (Stochastic Gradient Descent) — Ogrenme algoritmalari icin optimizasyon yéntemi
vi. kNN (k-Nearest Neighbors) — Benzerlik tabanli siniflandirma
vii. Agac (Decision Tree) — Karar kurallar1 olusturarak siniflandirma yapar
viii. Naive Bayes — Olasilik temelli siniflandirma algoritmasi

b) Ensemble (Topluluk) Yontemleri:
i.  Rastsal Orman (Random Forest) — Birden fazla karar agacinin birlesimidir

ii. Gradyan Giiclendirme (Gradient Boosting) — Hatalar1 diizelterek model giiciinii artirir
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2) Makine &grenmesi algoritmalarin1 gorsel/arayiiz temelli sekilde uygulamaya olanak taniyan “Makine Ogrenmesi
Platformlari’ndan (Arayiizlii araclar) Orange 3.0 (Gorsel programlama ile makine Ogrenimi yapmaya yarayan

platform) kullanilmistir.

3) Dogrudan algoritma olmayan ancak YZ tabanli veya destekli uygulamalar gelistirmeye olanak taniyan “Uygulama

Gelistirme/Platformlar” (YZ uygulamalar1 yapmak icin araclar) icerisinde asagida listelenenler kullanilmistir:
a) Kakao I Open Builder — Chatbot gelistirme platformu (NLP destekli)
b) Inquirybot — Soru-cevap / etkilesimli bot (NLP destekli)
c¢) MIT App Inventor — Blok tabanli mobil uygulama gelistirme araci, YZ eklentileriyle kullanilabilir
d) AI 2 Robot City —App Inventor ile ilgili robotik/simiilasyon ortami

e) Personal Image Classifier — Goriintii tanima {izerine egitimli, dnceden yapilandirilmis YZ araci (genellikle

Teachable Machine benzeri)

3.8. Cahsmalanin Ulkelere Dagilimu
Ozel yetenekli bireylerin fen egitiminde YZ kullanimina yonelik calismalar yapan akademisyenlerin bulunduklar iilkeler

Tiirkiye Cumhuriyeti, Amerika Birlesik Devletleri, Singapur, Kore ve Tayvan oldugu belirlenmistir. Calismalarin iilkelere gore

dagilimi Sekil 5’te gosterilmistir.

Sekil 5. Calismalarin iilkelere yayilimlari

Sekil 5 incelendiginde ¢alismalarin Amerika Birlesik Devletleri ve Tiirkiye’deki akademisyenler tarafindan diger iilkelere gore

sayica daha fazla oldugu belirlenmistir.

4. Sonuc, Tartisma ve Oneriler

1950’1i yillardan bu yana gelistirilen yapay zeka (YZ) uygulamalari, teknolojinin hizla ilerlemesiyle birlikte egitim ortamlarina
da girmistir (Looi ve digerleri, 2005; Luckin ve digerleri, 2007; Zaidi ve digerleri, 2019; Zeide, 2019). Bu calisma kapsaminda

incelenen literatiir de ayni dogrultuda, YZ destekli uygulamalarin fen egitimi baglaminda giderek artan bir ivmeyle
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kullamildigim1 ortaya koymaktadir. Ancak alan yazinda ¢ok az sayida calismaya rastlanmis olmasi, bu alanda yapilacak

arastirmalar acisindan 6nemli bir bosluga isaret etmektedir.

Arastirma kapsaminda belirlenen konu basliklarinin genel olarak fen egitimi, STEM ve ses iletimi gibi temalarla sinirli oldugu
goriilmiistiir. Bu durum, fen egitiminin farkli disiplin ve kavramlarini kapsayan daha cesitli ve derinlemesine calismalar
yapilmas1 gerekliligini ortaya koymaktadir. YZ uygulamalar1 kullanilarak gelistirilecek materyallerin, farkli fen konularinda
uygulanabilirligi ve etkililigi iizerine yapilacak calismalar, alana 6nemli katkilar saglayacaktir. Ozellikle fen konularinin dogas:
geregi ogrencilerde ilgi ve merak uyandirma potansiyeli tasimasi (Chang ve digerleri, 2023), bu alanda YZ teknolojilerinin
entegrasyonunu daha anlamli kilmaktadir. Fen konularinin dogas1 geregi ilgi cekici ve merak uyandirici olmasi, 6zellikle 6zel
yetenekli bireylerin YZ uygulamalar1 kullanmilarak gerceklestirilen fen egitiminde biiyiik bir potansiyel saglamaktadir. Bu
baglamda, 6zel yetenekli bireylerin egitiminde YZ uygulamalari ile zenginlestirilmis ve farklilastirilmis 6grenme ortamlarinin
sunulmasi, bireysel 6grenme gereksinimlerinin karsilanmasi acisindan biiyiik onem arz etmektedir. YZnin farklilastirmaya
olanak taniyan yapisi (Camci-Erdogan, 2014), bu 6grenci grubunun ihtiya¢ duydugu bireysel 6grenme ortamlarini destekleyici
niteliktedir. Benzer dogrultuda calisma kapsaminda incelenen tiim calismalar da o6zel yetenekli &grencilerin fen egitimi
noktasinda YZ uygulamalarinin onlar1 destekledigi vurgulanmistir (Aydin ve Yurdugiil, 2024; Chang, Park ve Park, 2023; Hsu,
Abelson, Lao,Tseng ve Lin, 2021; Sarioglu, 2023; Watson, 2023).

Calismalarin yayin yillarina bakildiginda, YZ destekli fen egitimi calismalarinin son yillarda artis gosterdigi goriilmektedir. Bu
artig, YZ teknolojilerinin egitimdeki yerinin giiclendigine isaret etmektedir. Alan yazinda da YZ teknolojilerinin giderek
giiclendigi bilinmektedir (Chen ve digerleri, 2020). YZ teknolojilerinin egitim ortamlarinda kullanilmasi ayni zamanda etik
hususlar1 da giindeme getirmektedir. Ancak mevcut alan yazinda uzun vadeli etki analizlerinin ve etik boyutlarin yeterince ele
alinmadig1r goriilmiistiir. Bu nedenle, gelecekte uzun vadeli etkileri Olcen calismalarin yapilmasi, etik ve sosyobilimsel
boyutlarin yani sira siirdiiriilebilirlik temalarinin da YZ destekli fen egitimi kapsaminda incelenmesi 6nem arz etmektedir. Bu
durum, gelecekte yiiriitiilecek calismalarda yalnizca kisa vadeli ¢iktilarin degil, ayn1 zamanda YZ destekli uygulamalarin egitim
siireclerine olan uzun siireli etkilerinin de sistematik bicimde degerlendirilmesi gerektigini gostermektedir. Ayrica, etik
ilkelerin, veri giivenliginin ve yapay zekdya iliskin sosyobilimsel tartismalarin egitim baglaminda daha goriiniir hale

getirilmesi, bu teknolojilerin pedagojik olarak sorumlu bir sekilde kullanilmasinm saglayacaktir.

Arastirma bulgulari, STEM odakli ¢alismalarin varligini ortaya koymakla birlikte, fen egitimi baglaminda disiplinlerarasi
yaklasimi benimseyen c¢alismalarin sayica yetersiz oldugunu gostermektedir. Bu nedenle STEM odakli ¢alismalarin varlig1 tespit
edilmis olsa da fen egitiminin sanat, sosyal bilimler, etik gibi farkli disiplinlerle bir araya getirildigi disiplinlerarasi

calismalarin sayisinin artirilmasi gerektigi diisiiniilmektedir.

Ozel yetenekli bireyler farklilasmis 6grenme ortamlarina ihtiya¢ duyarlar (Ferndndez ve digerleri, 2017; Kaya ve digerleri,
2022; Tomlinson, 2005). Ozel yetenekli bireylerin bu ihtiyacinin gz oniinde bulundurularak, onlara rehberlik eden
ogretmenlere yonelik YZ kullanimina dair egitimlerin planlanmasi ve bu egitimlerin etkililiginin 6lg¢iilmesi 6nerilmektedir.
Boylelikle gelistirilecek materyallerin simif i¢i uygulamalara entegrasyonu kolaylasacak, 6gretmenlerin hem pedagojik hem de

teknolojik acidan yetkinligi artacaktir.

Sonuc olarak, YZ destekli fen egitimi, 6zel yetenekli bireylerin ihtiyac duyduklari egitimi saglama acisindan 6nemli firsatlar
barindirmaktadir. Bu firsatlardan faydalanabilmek; disiplinleraras1 bakis acgisimin benimsenmesi, uzun vadeli etki ve etik
boyutlarin arastirilmasi, bu arastirmalar yoluyla yeni stratejiler gelistirilmesi ve bu stratejilerin 6gretmen egitimleri yoluyla
Ogretmenlerin kazanarak Ogretim ortamlarinda uygulamasi ile miimkiin olacaktir. Uygulamalarin sistematik olarak
gelistirilmesi, 6gretmen egitimi, disiplinleraras1 yaklasim ve uzun vadeli etki arastirmalar1 ile desteklenmelidir. Boylece
yalmizca ozel yetenekli bireyler icin degil, tiim 6grenciler icin daha kapsayici, bireysellestirilmis ve yenilikci fen 6grenme

ortamlar1 tasarlanabilecektir.
Calismanin bulgularindan elde edilen sonugclar neticesinde fen egitimcileri i¢in verilecek oneriler su sekilde 6zetlenebilir:

e Chatbotlar; 6grencinin sorularina aninda yamt verme, her 6grenciyle kendi durumlarinda ve kendi hizlarinda bireysel

olarak konusma, aymi bilgileri birden fazla kez saglama konusunda egitimsel olanaklara sahiptir. Ayni1 zamanda
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Chatbotlar sayesinde 6gretmenler sohbet robotuyla yaptiklar1 goriismelerdeki verilerden 6grencilerin fikirlerini kontrol
edebilir ve takip edebilirler. Bu nedenle de Fen siniflarindaki rehberli sorgulama aktivitelerinde etkili oldugu

belirlenmistir.

e Adaboost modeli, bilimsel siire¢ becerilerinin yordanmasinda kabul edilebilir diizeyde bir basariya sahiptir. Siniflama

modelinin egitilmesi siirecinde kullanilan veri noktasi sayisinin miimkiin oldugunca fazla olmasi gerekmektedir.

e STEM ve YZ entegrasyonlu 6grenim materyalinin 6grencilerin davranislari iizerinde olumlu etkileri oldugu belirtilmistir.

Ogrenme performansina yonelik ¢alismalarin artirilmasi gerektigi onerilmistir.

e YZ Ogretim programinda 6 ana 22 alt 6grenme alani ortaya c¢ikmistir. Ortaya cikan programin farkli calismalarda

kullanilmasi ve degerlendirilmesi 6nerilmektedir.

168



A. Sensoy Heterotopic View

5. Kaynakca/References

Aydin, M., & Yurdugiil, H. (2024). Developing a curriculum framework of artificial intelligence teaching for gifted students.
Kastamonu Education Journal, 32(1), 14-37. https://doi.org/10.24106/kefdergi

Balca, S., Bozkus, B., Yapagci, E., Alparslan, E., & Durak, M. A. (2023). BILSEM'lerin kurulusu ve Necate Bayko¢'un hayati (The
establishment of BILSEM centers and the life of Necate Baykog). ibrahim Mert Oztiirk, HIST 200-2 (2022-2023 Fall); 7.

Bellanca, J., & Brandt, R. (2010). 21st century skills: Rethinking how students learn. (B. R. Bellanca J., Ed.) Bloomington, IN:

Solution Tree.

Camci-Erdogan, S. (2014). Ustiin zekali ve yetenekli 6grenciler igin fen bilimleri egitiminde farklilastirmanin gerekliligi.
Journal for the Education of Gifted Young Scientists, 2(2), 1-10.

Chang, J., Park, J., & Park, J. (2023). Using an artificial intelligence chatbot in scientific inquiry: Focusing on a guided-inquiry
activity using inquirybot. Asia-Pacific Science Education, 9(1), 44-74. https://doi.org/10.1163/23641177-bjal0062

Chen, L., Chen, P.,, & Lin, Z. (2020). Artificial intelligence in education: A review. IEEE Access, 8, 75264-75278.
https://doi.org/10.1109/ACCESS.2020.2988510

Cohen, J. (1960). A coefficient of agreement for nominal scales. Educational and Psychological Measurement, 20(1), 37-46.
https://doi.org/10.1177/001316446002000104

Costa, E. B., Fonseca, B., Santana, M. A., de Aratjo, F. F., & Rego, J. (2017). Evaluating the effectiveness of educational data
mining techniques for early prediction of students' academic failure in introductory programming courses. Computers
in Human Behavior, 73, 247-256. https://doi.org/10.1016/j.chb.2017.01.047

Eski, B., & Tarhan, G. (2022). Tiirkiye'de egitimde dijital déniisiim: Cbs tabanli bir analiz. Dokuz Eyliil Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Dergisi, 24(6zel say1), 322-336. https://doi.org/10.16953/deusosbil.1189601

Fernandez, E., Garcia, T., Arias-Gundin, O., Vazquez, A., & Rodriguez, C. (2017). Identifying gifted children: Congruence
among different IQ measures. Frontiers in Psychology, 8(1239), 1-10. https://doi.org/10.3389/fpsyg.2017.01239

Garcia, E., Jimenez, M. A., de Santos, P. G., & Armada, M. (2007). The evolution of robotics research. IEEE Robotics &
Automation Magazine, 14(1), 90-103. https://doi.org/10.1109/MRA.2007.339608

Hsu, T., Abelson, H., Lao, N., Tseng, Y. & Lin, Y. (2021). Behavioral-pattern exploration and development of an instructional
tool for young children to learn Al Computers and Education: Artificial Intelligence, 2, 100012,
https://doi.org/10.1016/j.caeai.2021.100012

Kaya, N. G., Mertol, H., Turhan, G., Araz, D., & Ucar, H. (2022). Ustiin yetenekli 6grencilerin egitiminde farklilagtirma ve
zenginlestirme uygulamalarina iliskin yapilan lisansiistii tezlerin incelenmesi. Dicle Universitesi Ziya Gékalp Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 41, 102-114.

Kocadag, T. (2009). Ilkogretim 4. stuf fen ve teknoloji dersinde interaktif egitim yaziimlar kullanimumin kaynastrma 6grencilerinin

basarisina etkisi [Yaymnlanmamis Yiiksel Lisans Tezi, Gazi Universitesi]. Gazi Egitim Bilimleri Enstitiisii.
Looi, C., McCalla, G., Bredeweg, B., & Breuker, J. (2005). Artificial Intelligence in Education. 10S.
Luckin, R., Koedinger, K., & Greer, J. (2007). Artificial intelligence in education. 10S.
Milli Egitim Bakanlhigi (MEB). (2004). Tiirkiye yiizyili maarif modeli 6gretim programlart ortak metni. Milli Egitim Bakanlig.
National Research Council (NRC). (1996). National science education standards. National Academy Press.

Ozkan, U. B. (2023). Dokiiman inceleme yonteminde gecerlik ve giivenirlik: Egitim bilimleri arastirmalari baglaminda
kuramsal ~bir inceleme. Dokuz Eylil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi —Dergisi, 56, 832-848.
https://doi.org/10.53444/deubefd.1258867

169


https://doi.org/10.24106/kefdergi
https://doi.org/10.1163/23641177-bja10062
https://doi.org/10.1109/ACCESS.2020.2988510
https://doi.org/10.1177/001316446002000104
https://doi.org/10.1016/j.chb.2017.01.047
https://doi.org/10.16953/deusosbil.1189601
https://doi.org/10.3389/fpsyg.2017.01239
https://doi.org/10.1109/MRA.2007.339608
https://doi.org/10.1016/j.caeai.2021.100012
https://doi.org/10.53444/deubefd.1258867

A. Sensoy Heterotopic View

Renzulli, J. S. (2012). Reexamining the role of gifted education and talent development for the 21st century: A four-part
theoretical approach. Gifted Child Quarterly, 56(3), 150-159. https://doi.org/10.1177/0016986212444901

Sarioglu, S. (2023). Bilimsel siire¢ becerilerinin yapay zekd ile yordanmasi, 6grenciler ve iistiin yetenekli dgrencilerdeki etkililigi

[Yayinlanmamis Doktora Tezi]. Bursa Uludag Universitesi.

Subotnik, R. F., Olszewski-Kubilius, P., & Worrell, F. C. (2011). Rethinking giftedness and gifted education: A proposed
direction forward based on psychological science. Psychological Science in the Public Interest, 12(1), 3-54.
https://doi.org/10.1177/1

Tomlinson, C. (2005). Grading and differentiation: Paradox or good practice? Theory into Practice, 44, 262-269.

Wang, S., Wang, F., Zhu, Z., Wang, J., Tran, T., & Du, Z. (2024). Artificial intelligence in education: A systematic literature
review. Expert Systems with Applications, 252(Part A), 124167. https://doi.org/10.1016/j.eswa.2024.124167

Watson, C. (2023). An online STEM program for gifted students of color amidst COVID-19. Journal of STEM Outreach, 6(2), 1-
12. https://doi.org/10.15695/jstem/v6i2.08

World Economic Forum. (2020). Schools of the future defining new models of education for the fourth industrial revolution.
Cologny/Geneva, Switzerland: Platform for shaping the future of the new economy and society.

https://www3.weforum.org/docs/WEF_Sc adresinden erisilmistir.

Zaidi, A., Beadle, S., & Hannah, A. (2019). Review of the online learning and artificial intelligence education market: A report for the
department of education july 2018. Government Social Resesarch.
https://dera.ioe.ac.uk/33536/1/DFR_Online_learning and_AIEd _market review.pdf adresinden erisilmistir.

Zeide, E. (2019). Artificial intelligence in higher education: Applications, promise and perils, and ethical questions. Educause
Review, 31-39. https://er.educause.edu/-/media/files/articles/2019/8/er193104.pdf adresinden erisilmistir.

170


https://doi.org/10.1177/0016986212444901
https://doi.org/10.1177/1
https://doi.org/10.1016/j.eswa.2024.124167
https://doi.org/10.15695/jstem/v6i2.08
https://www3.weforum.org/docs/WEF_Sc
https://dera.ioe.ac.uk/33536/1/DFR_Online_learning_and_AIEd_market_review.pdf
https://er.educause.edu/-/media/files/articles/2019/8/er193104.pdf

	10.pdf
	10. Özel Yetenek bilgi
	10_özel yetenek




